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La escuela rural

LA ESCUELA SE CONSTITUYO COMO UN DISPOSITIVO INSTITUCIONAL Y OR-
GANIZATIVO ESPECIALMENTE DESTINADO AL MODELAMIENTO SISTEMATICO
DE LA CONDUCTA INFANTIL. TUVO UN ORIGEN URBANO PARA ATENDER A LA
DEMANDA DE UNOS SABERES ELEMENTALES, PERO POSTERIORMENTE SE
EXTENDIO A TODOS LOS AMBITOS, PENETRANDO EN EL MEDIO RURAL SO-
BRE TODO A PARTIR DE MEDIADO EL SIGLO XIX. EN EL LA ESCUELA CON-
TRASTABA CON LA GRAN FUERZA QUE TENIA LA CULTURA RURAL TRADICIO-
NAL, EN LA QUE EL NINO VIVIA TOTALMENTE INMERSO ANTES DE ENTRAR Y
DESPUES DE SALIR DE LA ESCUELA. PERO POCO A POCO LA ESCUELA SE VA
ASENTANDO Y ADQUIRIENDO FORTALEZA FRENTE A LA CULTURA RURAL, Y
LOS SABERES EN ELLA IMPARTIDOS VAN TENIENDO UNA MAYOR DEMANDA.
ASi, PAULATINAMENTE, LA ESCUELA COLABORA COMO UN FACTOR MAS EN
LA TRANSFORMACION DEL MUNDO RURAL, CUYOS PRINCIPIOS TRADICIONA-
LES SE VAN VINIENDO ABAJO DE FORMA ACELERADA EN LOS ULTIMOS TIEM-
POS. UNA SERIE O CONJUNTO DE CAMBIOS EN TODOS LOS ORDENES HAN
CONTRIBUIDO A QUE LA ESCUELA RURAL INVITE AL NINO A MIRAR CADA VEZ
MAS HACIA FUERA DE SU PROPIO MUNDO, CON LO QUE LA CULTURA DE SU
CONTEXTO, LA CULTURA RURAL, CADA VEZ CUENTA MENOS Y SE CONVIER-
TE EN ALGO INSIGNIFICANTE.




La escuela rural como encrucijada de culturas

Una parte importante de la peda-
gogia actual ha descubierto la cultu-
ra escolar y la cultura del contexto en
el que la escuela se instala. Al mis-
mo tiempo, varias disciplinas de las
que se nutre el saber pedagogico
han incrementado su interés por
estas culturas y sus relaciones.

El origen de la que llamamos
cultura escolar es urbano, puesto
que fueron las actividades econo-
micas que conformaron el desarro-
llo de las ciudades las que dieron
origen en Europa a una demanda
de los saberes elementales que
eran propios de los comerciantes,
tales como leer, escribir, operacio-
nes aritméticas, pesas, medidas y
monedas, nociones de geografia...
Saberes estos que pasarian a for-
mar parte de la escuela elemental,
creada especificamente para las
clases populares cuando éstas se
convirtieron en el blanco apeteci-
do y disputado por los poderes re-
ligioso y politico, cosa que ocurriéd
a propésito del esfuerzo pastoral
de la Reformay la Contrarreforma
primero, y de la construccion de
los estados nacionales mas tarde.

La escuela se constituyé como
un dispositivo institucional y orga-
nizativo especificamente destinado
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al modelamiento sistematico de la
conducta infantil. Su disefio corres-
pondié a las érdenes docentes re-
ligiosas desde el siglo XVl y a la ad-
ministracién del Estado a partir del
XIX. Los elementos esenciales con
los que se llevaria a cabo lo que al-
gunos han denominado “el secues-
tro de la infancia” serian: la disposi-
cién de un espacio propio y de un
tiempo regulado con el reloj y el
calendario, la asistencia regular y
continuada, la determinacién pre-
via de unos saberes formalizados
en disciplinas escolares y un profe-
sorado titulado profesionalmente,
todo lo cual supuso la conforma-
cién de unos componentes mate-
riales (edificios, mobiliario, mate-
rial escolar, etétera) y sociales (or-
denacién institucional de relaciones,
rutinas y ceremonias) que, someti-
dos a la dialéctica histérica del cam-
bio y la permanencia, nos permiten
hablar de la existencia de una cul-
tura escolar.

Luis Bello visité las escuelas de Asturias en 1926,
dejando un interesante relato de este viaje.

@ Enlos cien afos que van desde 2 Ley Moyano (1857)

hasta mediados del siglo XX cuando comienzan
a desarrollarse las condiciones socioeconomicas
que dieron lugar 2 k2 Ley General de Educacién
(1970), la escuelz fue aumentando su presencia
en el medio rural, si bien k= potencia encultura-
dora de la sociedad rural tradicional siguid siendo
mas fuerte que 2 que Iz escuelz traia consigo.

En lo que respecta a la cultura
del contexto, se entiende que es
aquélla en la que se sumergen los
alumnos antes de entrar y después
de salir del espacio cultural propio
de la escuela, y de la que no les es
posible desprenderse del todo
cuando estan dentro de ésta. Una
cultura que ha sido destacada por
la pedagogia como el factor funda-
mental que quita o da sentido a los
aprendizajes escolares. Para los en-
foques criticos de la educacion es,
ademas, el medio en el que confor-
ma su voz el alumno, lo que obliga
a prestarle a dicha cultura una aten-
cién preferente si se quiere consi-
derar a éste como sujeto y no co-
mo mero objeto de ensefanza.

De modo que desde diversas
perspectivas la escuela tiende hoy
a ser pensada como una encrucija-
da de culturas. Y éste creemos que

Luis Bello
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Los nifios crecian en relacién permanente y estre-
cha con varias generaciones de adultos. Los abue-
los (en particular la abuela, que era a quien, por
encima de la madre, le correspondia la funcién
educadora) transmitian oralmente unas tradicio-
nes cuya perdurabilidad se fortalecia con aquella
relacion directa entre los viejos y los nifos.

debe ser el punto de partida para
realizar un acercamiento a la es-
cuela rural. Es decir, que lejos de
considerar la escuela como lo sus-
tantivo y lo rural como el mero ad-
jetivo, estimamos que ambos tér-
minos remiten a dos culturas que
han evolucionado en sentidos con-
trapuestos. Mientras la escuela
avanza hasta llegar a ser una de las
instituciones con mayor peso en el
orden social y cultural actual, la cul-
tura rural retrocede camino de su
desaparicion. Claro que este “ir a
mas” de la escuela e “ir a menos”
de la cultura rural puede presen-
tarse asi porque, por un lado, to-
mamos como referente el modelo
de escuela actual, mientras que,
por otro, adoptamos como mode-
lo el de la cultura rural tradicional.
Esta convencién nos permite for-
malizar un modelo que dé cuenta
esquematicamente de las relacio-
nes entre escuela y cultura rural sin
olvidarnos de que una y otra estu-
vieron internamente sometidas a
importantes transformaciones a lo
largo del tiempo.

También debemos resaltar, aun-
que aqui no proceda dar cuenta
pormenorizada de ello, que tal y
como proclama un reciente spot
publicitario: “hay muchas Asturias”,
lo cual es asi también con respec-
to a la escuela. Cuando en la pri-
mavera de 1926 Luis Bello entré
en Asturias por Leitariegos, toda-
via bajo la impresién que le habia
causado el magnifico espectaculo
de sus montanas, un lugarefio, pre-
ocupado por la pobreza de las es-
cuelas que el periodista del E/ Sol
se iba a encontrar por aquellos pa-
rajes, se apresuraba a sefalarle:

“Yo le ruego que no forme concep-
to de Asturias mientras no recorra
la costa” (Bello, 2003: 61), en cla-
ra alusién a la variedad de situacio-
nes escolares que le aguardaban.
Diversidad ésta que no permite
una aplicacién estrictamente sin-
crénica a las distintas zonas de la
region de los cuatro periodos se-
nalados en el esquema siguiente.
Hasta mediados del XIX la es-
cuela fue insignificante ante una cul-
tura rural altamente estable y cohe-
sionada (l). En los cien afios siguien-
tes, es decir en lo que va desde la
Ley Moyano (1857) hasta mediados
del XX, cuando comienzan a desa-
rrollarse las condiciones socioeco-
némicas que dieron lugar a la Ley
General de Educacién (1970), la es-
cuela fue aumentando su presencia

CULTURA
RURAL

escuela

en el medio rural, si bien la poten-
cia enculturadora de la sociedad
rural tradicional siguié siendo mas
fuerte que los factores aculturado-
res que la escuela traia consigo (lI).
Pasada la mitad del XX la correla-
cién de fuerzas se invertiria, sien-
do la escuela la que llegd a impo-
nerse sobre una cultura rural tradi-
cional, primero en declive y luego
en un proceso de auténtico des-
moronamiento (lll). Llegados a la
situacion actual, en la que podemos
decir que la escuela ha triunfado
mientras la cultura rural tradicional
practicamente ha desaparecido
(IV), queda el plantearse con rea-
lismo las posibilidades y los limites
no de una escuela rural acaso impo-
sible, sino de la escuela en el medio
rural.

11l \
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cultura rural
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La muy débil

el medio rural hasta mediados del si

Antes de la segunda mitad del siglo
XIX la escuela, institucional, organi-
zativa y culturalmente, fue muy dé-
bil en el contexto de la sociedad y
la cultura rural tradicional. En gene-

La escuela tuvo durante mucho tiempo un caréac-
ter inestable y discontinuo, dependiendo de la
disponibilidad de recursos por parte de la comu-
nidad, que era mas estable y segura cuando pro-
cedian de los municipios o de donaciones filan-
trépicas como la de Pedro Alonso en Norefa.

ral, hasta ese momento el término
escuela remitia a un tipo de practi-
ca social bastante alejada de lo que
hoy conocemos como tal, sobre to-
do por el caracter puntual, inesta-
ble y discontinuo que tenia. La exis-
tencia de una escuela no era algo
definitivo, sino esporadico y coyun-
tural, que dependia de factores di-
versos, entre otros, la disponibilidad
de recursos por parte de la comu-
nidad, que eran, a su vez, extrema-
damente variables: mas estables si
procedian de arbitrios municipales
o donaciones filantrépicas (Obras
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presencia de la escuela en

Pias, Fundaciones) y mas aleatorios
(y éste es el caso mas frecuente en
el ambito rural) si procedian de ex-
cedentes comunales (grano, hierba,
madera, castanas...). Con tales re-
cursos la comunidad podia contra-
tar durante unos meses en el invier-
no a quien se ofreciese a ensefar a
leer y hacer cuentas a los nifios y, a
veces, a los adultos en veladas noc-
turnas, alguien de quien se prescin-
dia cuando esos recursos se agota-
ban (Terrén y Mato, 1996).

La expresion lingtiistica asturia-
na poner escuela (equivalente a la
de hacer escuela o decir escuela, en
otras regiones) daba cuenta de una
modalidad escolar muy alejada to-
davia de la escuela actual. Sin la
existencia de un edificio que la ma-
terializara y “asentara”, sin un dis-
curso legislativo, administrativo y
pedagdgico que convirtiera la es-
colarizacién en la Unica expectati-
va de la infancia, es decir, sin el pe-
so institucional que posteriormen-
te adquiriria, la naturaleza de la
escuela se reduce en este primer
periodo a la de una actividad prac-
tica en sentido estricto: una activi-
dad que descansaba y se confundia
con un oficio (lo que hace el maes-
tro) hasta el punto que la escuela
era, de hecho, el maestro, que la
llevaba consigo, como sobre si, y
que, a cambio de una retribucién,
generalmente en especie, la ponia,
hacia o decia al ensefar unas habi-
lidades precisas: leer, escribir, las
cuatro reglas y el catecismo. Ese
maestro (que no era tal, sino un
“rapaz aprovechado”, en palabras
de Canella, que dificilmente sabia
€l mismo mas de lo que iba a ense-
nar; en todo caso, alguien que com-

La escuela era el maestro, que la llevaba con-
sigo y que a cambio de una retribucién, gene-
ralmente en especie, la ponia, hacia o decia, sin
necesitar para ello otro espacio que el atrio de
la iglesia, un hérreo o un tendején.

partia ese oficio de ensefnar con
otros tales como el de fiel de fe-
chos, sanador, barbero, agrimensor,
sacristan, musico o campanero) no
necesitaba otro espacio para poner
su escuela que el atrio de la iglesia,
un hoérreo o un tendejon.

Este muy escaso desarrollo de Ia
escuela contrastaba con la fortaleza
que entonces tenia la cultura rural
tradicional, cuyos pilares basicos es-
taban consolidados y se mantenian
estables. La familia troncal extensa,
compuesta por tres niveles genera-
cionales: el de los mas jovenes, el
de sus padres y el de los abuelos,
que “era, sin duda, la mejor adapta-
da a las condiciones de vida de las
comunidades rurales tradicionales”
(Garcia, 2000: 379), se bastaba ella
misma para garantizar la transmi-
sion de los saberes practicos y las
tradiciones en general. En efecto,
los nifios crecian en relacién perma-
nente y estrecha con varias genera-
ciones de adultos. Los abuelos (en
particular la abuela, que era a quien,
por encima de la madre, le corres-
pondia la funcién educadora) trans-
mitian oralmente unas tradiciones
cuya perdurabilidad se fortalecia
con aquella relacién directa entre




El nifo conocia y aprendia a manejar el utillaje p

del que se servian los adultos sin necesidad de
un aprendizaje diferenciado de la propia socia-
lizacién primaria.

los viejos y los ninos. Unos viejos
que entonces tenian una sélida po-
sicion en la estructura familiar y so-
cial, puesto que controlaban el ca-
pital econémico y los saberes Utiles
(Garcia, 2002a).

Con la familia como grupo do-
méstico y como unidad autosufi-
ciente de produccién y consumo se
correspondia la casa (Garcia, |1988),
que era el espacio en el que un ni-
o estaba en contacto directo con
todos los elementos y las relaciones
propios de la economia familiar. Co-
nocia y aprendia a manejar el utilla-
je del que se servian los adultos sin
necesidad de un aprendizaje dife-
renciado de la propia socializacién
primaria que tenia lugar en el seno
de la familia. Estaba integrado des-
de pequefio, sin mayores secretos,
en la empresa autosuficiente que
era la casa. Se podia decir que las
claves del mundo estable en el que
iba a vivir estaban desde el principio
asu alcance. No se le ocultaba la es-
casez material de una vida sobre la
que pesaba con frecuencia la ame-
naza del hambre, y, por lo tanto, vi-
via con realismo sus posibilidades y
sus limites, es decir, los estrechos
margenes de un destino abocado a
poco mas que la subsistencia. Ade-
mas, la casa, que tenia nombre pro-
pio, era una fuente de identidad per-
sonal y poseia un patrimonio moral
con el que estaban comprometidos
todos los miembros de la familia
(Garcia, 2002b), también los nifios,
que eran reconocidos por su perte-
nencia a la misma y, por lo tanto,
eran responsables de dicho patri-
monio alli donde fueran. Unos ni-
nos que estaban presentes en los
ritos con los que se gestionaban los
momentos de crisis o las transicio-
nes, pues permanecian en casa lo
mismo cuando nacia el hermano
que cuando agonizaba el abuelo.

También la comunidad aldeana,
como espacio social en el que te-
nian lugar otras muchas experien-
cias de la vida infantil, particular-
mente aquellas que constituian los
“circuitos vecinales de colabora-
cion” (Gomez, 1994: 178), jugd sin
duda un importante papel encultu-
rador. Sextaferias, esfoyazas y de-
mas actos donde se trababan unas
relaciones de ayuda mutua impres-
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cindibles, ensenaban a los nifios la
practica de los distintos tipos de
reciprocidad propios de la socie-
dad rural tradicional.

No resulta descabellado decir
que para aquel orden social y cultu-
ral la escuela no era realmente ne
cesaria, asi pues, o no habia escue-
la, o cuando la habia era tan débil
que practicamente mas que incidir
en la sociedad rural tradicional es-
taba a merced de ésta, que era
quien determinaba la contratacién
o no de alguien que la pusiera, deci-
dia el lugar en el que esto se lleva-
ria a cabo, establecia el calendario y
el horario de la misma, asi como la
asistencia de los ninos en funcién de
las tareas que hubiera que hacer en
casa, y hasta regulaba la manuten-
cién de quien hacia las veces de
maestro, resolviéndola con frecuen-
cia mediante un sistema de rotacion
de casa en casa, de ahi la denomina-
cioén de catapotes que, entre otras,
recibieron aquellos maestros, que
no lo eran al modo profesional que
hoy los conocemos.

En la cultura rural tradicional los nifios estaban
integrados desde pequenos, sin secretos, en
la empresa autosuficiente que era la casa. Las
claves del mundo estable en el que iban a vivir

@ estaban desde el principio a su alcance.
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Mientras tanto, en las ciudades
y villas de cierta importancia, me-
diante contratos escritos (en el am-
bito rural eran mas bien tratos ora-
les) a través de los cuales las cor-
poraciones locales establecian las
condiciones de trabajo de los maes-

Los nifios estaban presentes en los ritos con los que
se gestionaban los momentos de crisis 0 las tran-
siciones, pues permanecian en casa lo mismo con
ocasién de un nacimiento que de una muerte.

tros, iba tomando cuerpo un for-
mato institucional de escuela que
llevaba la impronta de lo urbano.

Los cambios a partir de mediados del siglo XIX

En el medio rural la escuela organi-
zada conforme a pautas urbanas se
abriria paso muy lentamente. Toda-
via en el afo 1930 un maestro ru-
ral decia en una charla ofrecida en
el Ateneo de Madrid que “lo esen-
cial en la aldea es su propia vida. La
escuela es accidental” (Bello, 1995:
135). Maestros sin titulo seguian
ensenando los rudimentos de la
lectura, la escritura, el calculo y la
doctrina cristiana en los atrios de
las iglesias, bajo los hérreos o en las
mismas viviendas (este es el caso
sobre todo de los maestros babia-
nos que ensefnaban en las branas)
hasta bien entrado el siglo XX. Sin
embargo, a partir de mediados del
siglo XIX la escuela elemental ini-
ciarfa un largo proceso de desarro-
llo institucional que, sin llegar a in-
vertir totalmente la correlacion de
fuerzas entre escuela y cultura ru-

Sextaferias, esfoyazas y demas actos de ayuda
mutua imprescindible ensefiaban a los nifios la
préctica de los distintos tipos de reciprocidad
propios de la sociedad rural tradicional.
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ral que hemos visto (algo que si iba
a ocurrir aproximadamente un si-
glo mas tarde), permite hablar de
un periodo en el que la escuela se
fortalece frente a una cultura rural
que, aunque en lo fundamental
permanecia estable, comenzaba a
experimentar algunos cambios sig-
nificativos en lo que respecta a sus
relaciones con la escuela. En con-

creto, la emigracién a Américay la
obligatoriedad del servicio militar
iban a suponer un incremento de
la demanda de saberes escolares
que, por débil que haya sido, supo-
nia una cierta ruptura con la situa-
cién anterior.

El Estado liberal, sobre todo a
partir de la Ley Moyano de 1857,
daria un impulso, mas legislativo
que real, a la escuela primaria, in-
tentando formalizarla a través de la
intervencién de organismos como
las juntas locales y provinciales de
instruccién publica. Sin embargo la
realidad econémica y geografica de
nuestra regién hacia dificilmente
aplicable el formato uniformizador
que se pretendia desde la adminis-
tracién central. Por ejemplo, la de-
terminacion oficial de los distritos
escolares (esto es, poblaciones en
las que procedia establecer escue-
las) era dificilmente compatible con
un poblamiento tremendamente
diseminado. El propio rector de la
Universidad de Oviedo tendria que
pedir un “arreglo” especial para
nuestra provincia mas acorde con
su realidad. La suposicién de que
los municipios podian sostener el
nGimero de escuelas fijado como
necesario, olvidaba que éstos dis-
ponian de escasos o nulos recursos
comunales (especialmente después
de la desamortizacién) y que, en




todo caso, esos recursos, junto con
los que debian satisfacer los padres
directamente al maestro, sélo po-
dian ser pagados en especie, cuan-
do la legislacion preveia su retribu-
cién dineraria. Del mismo modo, la
fijacion de una “edad escolar” ofi-
cial (6-9 anos), asi como de un ca-
lendario y un horario uniforme, ol-
vidaba las realidades laborales de la
infancia campesina y su rigido ca-
lendario de faenas, a las que el
tiempo escolar no tenia mas reme-
dio que supeditarse, quedando és-
te circunscrito al periodo que va
“desde Todos los Santos a la Cruz
de Mayo”. Una escuela, ésta que
impulsaban los liberales, que pres-
cribia la ensefanza simultanea de
las distintas materias, olvidando
que el esporadico y escaso tiempo
en que los nifos podian asistir a la
escuela en el medio rural obligaba,

TR

La emigracién actué igualmente a favor de la esco-
larizacién, al constituir el saber leer y escribir un
“equipaje” muy util para enfrentarse al nuevo y
desconocido mundo sin la seguridad del medio en
el que se habia crecido.

por deseo de los padres, a dar prio-
ridad a los saberes que tenian ma-
yor utilidad en aquel contexto: leer,
incluso hacer cuentas, antes que
escribir, renunciando a todos aque-
llos otros contenidos progresiva-
mente introducidos en los progra-
mas oficiales (geografia, historia,
urbanidad, etétera). Por su parte,
los maestros, cada vez en mayor
nimero formados y titulados en sa-
beres académicos “normalizados”,
vendrian a impulsar el desarrollo
de una cultura escolar de formato
urbano que se iria progresivamen-
te fortaleciendo a lo largo de este
periodo.

Ensefianza y emigracion

“Al hablar de América, mira-
mos s6lo a los que han vencido,
a los que han triunfado. No ve-
mos a los que quedaron en el
camino, a los que cayeron en la
lucha, que son los mds, atrope-
llados y caidos por falta de cul-
tura, de preparacién para la vi-
da. Porque en la guerra econé-
mica, como en toda guerra, el
triunfo es de los mejor prepara-
dos, y hoy no son ya suficientes
las cualidades personales, el tac-
to y la habilidad instintivos y la
mano izquierda, si ello no estd
avalorado y‘acendrade por una
perfecta educacién’
Avrtamira, Rafael (1911).:
Mi viaje a América, Madrid, p.
278. Citado en MATo Diaz,
Angel (1992): La escuela prima-
ria en Asturias (1923-1937). Los
procesos de alfabetizacion y esco-
larizacion. MEC, Asturias.

Con la creacién de las Escuelas
Normales a mediados del siglo XIX
la administracion central intervino
directamente sobre la formaciéon
de los maestros, a los que se les
irian exigiendo los requisitos for-
mativos y las acreditaciones corres-
pondientes, lo cual traeria consigo
el progresivo desplazamiento de los
elementos autodidactas y artesana-
les propios de lo que venia siendo
el oficio de ensenar. Dotado ahora
de un titulo oficial, el maestro utili-
zaria su autoridad “técnica” para
introducir tanto la expectativa de
la escuela en el horizonte de la po-
blacién infantil (presentando como
déficit o carencia la no escolariza-
cién, sinénimo de subdesarrollo,
miseria, abandono moral e incivili-
dad) como el formato legal y legi-
timo (esto es, pedagégico) de es-
cuela. El proceso de sustitucion de
los maestros sin titulo por aquellos
otros que lo acreditaban, daria lu-
gar a conflictos como el que refle-
ja A. J. Onieva en su novela Entre
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montanas. La novela de un maestro
rural, en la que se narra el choque
entre el “antiguo” maestro y el
“nuevo”; el primero mas adaptado
a las exigencias del modo de vida
de la familia rural y por lo tanto
preferido por los padres, aunque
progresivamente abocado a la con-
dicién de “clandestino” para la ad-
ministracion; el segundo con for-
macién oficial y titulo, pero extra-
fo al contexto.

Que los maestros, en general
procedentes del medio rural, vol-
vieran al ambito cultural en el que
habian nacido, tras su paso por la
ciudad, constituye uno de los ele-
mentos mas relevantes para su es-
tudio como agentes de acultura-
cién, previamente aculturados ellos
mismos, lo cual resulta fundamen-
tal para una adecuada comprensién
de la figura y el papel de los maes-
tros hasta tiempos bien recientes.
“Tradicionalmente, la figura del
maestro ha hecho las veces de puen-
te entre la cultura rural y la cultura
urbana, y esto en dos sentidos. Por
una parte, los estudios de Magiste-
rio han permitido, en una medida
mucho mayor que otras carreras cla-
sicas, salir, o si se quiere, ‘escapar’,
de los pueblos espafoles. Por otra
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parte, e invirtiendo el proceso, el
maestro rural ha sido la figura que
ha encarnado la cultura urbana den-
tro de los medios rurales” (Lerena,
1982: 86).

Otro importante impulso a la es-
cuela, desde las primeras décadas
del siglo XX, provino de una espe-
cifica demanda de instruccion, de-
bida, segiin parece, al peso deter-
minante de dos elementos que es-
taban provocando en los pueblos la
salida forzada de los varones jove-
nes, a saber: la emigracion, basica-
mente a América (que si bien exis-
tia en periodos anteriores se acen-
tud extraordinariamente en estos
anos) y el servicio militar obligato-
rio, que sustituyé por entonces al
tradicional sistema de quintas. Una
razdn esta Ultima que provocd, sin
duda, una mayor demanda de alfa-

betizacién: “...acordabanse de ir a
la escuela el dia que los median pa-
rair a la mili... [a fin de que el ra-

paz] ...siquiera sepa escribir una
carta a su padre...” (De Gabriel,
2001: 154). Algo que a la pedagogia
oficial le parecia una funcién espu-
ria, lamentandose de que para los
campesinos, “que desdefan la cul-
tura”, la asistencia a la escuela no
sirviera para otra cosa que “... para

escribir a la familia y no figurar en el
pelotén de analfabetos cuando
haya[n] de prestar el servicio mili-
tar” (Serrano, 1946: 77).

La emigracion actud igualmente
a favor de la escolarizacion, al cons-
tituir el saber leer y escribir un
“equipaje” muy util para enfrentar-
se al nuevo y desconocido mundo
sin la seguridad del medio en el que
se habia crecido. Ello explicaria el al-
to numero de jévenes que entre 12
y 14 afios (una edad curiosamente
no escolar) asistian a las escuelas as-
turianas, situacién bastante excep-
cional en la Espana de la época. El
viaje y la ausencia de unos, indujo la
alfabetizacion de los que se queda-
ban, al surgir la necesidad de una co
municacion con el ausente que sélo
podia hacerse por escrito.

La emigracion ejercié ademas
otras influencias en el auge de la es-
colarizacién. Los cientos de escue-
las que los emigrantes financiaron
en sus aldeas de origen actuaron no
sélo como soportes fisicos de la ac-
tividad educativa, sino que la pre-
sencia misma del edificio cumplio
también una funcién simbdlica, al
asentar materialmente la expectati-
va de escolarizacién en el horizon-
te vital de sus habitantes. La escue-
la pasaba a ser un lugar, un espacio,
una sede que estd y no solo una ac-
tividad que se pone. Esta misma fun-
cién simbdlica la cumplieron tam-
bién los americanos o indianos que
volvieron enriquecidos y triunfado-
res, y que, a la par que construian
escuelas, significaban ellos mismos
la importancia de la instruccién pa-
ra desenvolverse y tener éxito. El
discurso que asociaba la escuela y el
triunfo personal daba entonces sus
primeros pasos, para alcanzar su
cenit en la etapa siguiente.

Las escuelas que los emigrantes financiaron en
sus aldeas de origen actuaron como soportes
fisicos de la actividad educativa y como simbo-
los, al asentar materialmente la expectativa de

@ escolarizacién de sus nifios.



La escuela y el desmoronamiento
de la cultura rural tradicional

La segunda mitad del siglo pasado
puede ser considerada como la eta-
pa en que las relaciones entre el
modo de vida rural y la escuela se
invierten con respecto a periodos
anteriores, es decir, que si en el pa-
sado habia sido la sociedad rural la
que habia marcado la pauta en sus
relaciones con la escuela, ahora pa-
saria a ser ésta quien tomara la ini-
ciativa e impusiera sin concesiones
sus formas organizativas y didacti-
cas, y, sobre todo, sus mitos legiti-
madores. Tal vuelco fue posible por
la confluencia de dos procesos: el
del inicial retroceso y posterior
desmoronamiento o radical trans-
formacion de la sociedad rural tra-
dicional, y el del paralelo fortaleci-
miento de la escuela como cauce
de una promocién social real o so-
nada. En efecto, la suerte que el
mundo rural corrié en las pasadas
décadas y la escuela que por enton-
ces se configurd, no fueron sino la
cruz y la cara de una misma mone-
da: la de la modernizacién de las es-
tructuras econémicas y sociales que
iba a tener lugar en Espana pasado

(a veces ampliamente) el ecuador
de la mitad del siglo. No es que la
escuela no cumpliera con una su-
puesta funcién de salvar al mundo
rural, sino que estructuralmente
formaba parte de los procesos que
iban a provocar la profunda trans-
formacién del mismo. Cosa bien
distinta y perfectamente compati-
ble con lo anterior es que, al ser la
escuela una institucién donde coha-
bitan todo tipo de contradicciones,
hubiera en ella sitio para alternati-
vas pedagdgicas a su manera pre-
ocupadas por esta relacién.

Como es bien conocido, la so-
ciedad rural tradicional se transfor-
ma profundamente o se viene abajo
en el curso de las Ultimas décadas.

En el proceso de superacién de
la autarquia y estancamiento eco-
némico que siguid a la guerra civil,
Asturias, como el resto de Espana,
inicia un periodo de transformacio-
nes econémicas que van a provo-
car considerables cambios en el
campo asturiano donde pervivian,
con escasas modificaciones, buena
parte de los elementos y las estruc-

Con el Plan de Construcciones Escolares de 1953
se levanté en muchos pueblos de Asturias un tipo
de escuela de factura arquitecténica inconfundi-
ble. Edificios que, alin hoy en dia, abandonados o
reconvertidos en viviendas o garajes, contrastan
con el resto de construcciones aldeanas.

turas del modelo histérico o tradi-
cional. Esos cambios no se darian
de manera territorialmente homo-
génea ni al principio ni al final del
proceso. El progresivo avance de
la especializacién ganadera, conco-
mitante con el retroceso de la ac-
tividad agricola, se orientara, en
unos casos, hacia un modelo inten-
sivo de cabafia destinada a la pro-
duccién lechera y, en otros, hacia
un modelo de economia mixta
agroganadera. El primero dara lu-
gar a procesos de modernizacion
de la economia agraria, mientras
que el segundo, mas préximo al
modelo histérico, en la mayor par-
te de los concejos de montana evo-
lucionara hacia una produccién se-
miextensiva de vacuno destinado al
matadero. En ambos casos dichas
transformaciones se acompanaron
de una persistente corriente migra-
toria que, dirigida hacia las cabece-
ras comarcales, a la zona central de
region o a Europa, tuvo como de-
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nominador comun el abandono del
campo.

El resultado del avance de la
economia de mercado sobre las
estructuras econémicas que sus-
tentaban la sociedad rural tradicio-
nal, daria como resultado una As-
turias rural heterogénea, pudiendo
establecerse una variada tipologia
de concejos segun su orientacion
econémica (Fernandez y Rodri-
guez, 1992). En estrecha relacién
con ella, cabe valorar las distintas
posibilidades de supervivencia o
recuperacién de los modos de vi-
da de las comunidades que los ha-
bitan. En cualquier caso, tanto en
aquellas zonas en las que la situa-
cién se ha vuelto critica, incluso
irreversible, como en aquellas otras
en las que la modernizacion lleva-
da a cabo ofrece mejores perspec-
tivas, en el periodo que estamos
considerando, y particularmente
en las tres Gltimas décadas, los
cambios en la cultura rural han si-
do tales y tuvieron lugar de tal ma-
nera, que bien cabe hablar de un
auténtico desmoronamiento de la
cultura rural tradicional.

Aunque en la base de este pro-
ceso estan los cambios econémicos
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estructurales sucintamente apunta-
dos, que no deben olvidarse dado
su valor como antidotos contra el
idealismo pedagégico siempre al
acecho, lo cierto es que a la escue-
la le interesa sobremanera la mira-
da cultural, porque las relaciones
que establece con quienes acuden
a ella, buenas o malas, exitosas o
fracasadas, lo son con individuos a
los que resulta imposible conocer
e interpretar si no es en relacién
con una determinada cultura.

Los nicleos basicos en los que
tenia lugar la produccion de senti-
do y de identidad en la sociedad ru-
ral tradicional eran, como ya que-
dé dicho, la familia, la casa y la co-
munidad aldeana. Pues bien, todos
ellos entraran en crisis a lo largo
del periodo temporal al que nos
estamos refiriendo.

La familia troncal, que era la ba-
se de la sociedad rural tradicional,
ira perdiendo paulatinamente efec-
tivos como consecuencia de la emi-
gracién y de otras “estrategias de
huida”, en las que la mujer vendra
con el tiempo a tener un papel des-
tacado (Diaz y Diaz, 1995) dada su
precaria posicién en la misma
mientras no alcanzara la condicion

de ama (Garcia, 1994). El decai-
miento de esta estructura familiar
es un hecho fundamental porque,
como senalamos al principio, éste
era el pilar fundamental de la socie-
dad rural tradicional desde el pun-
to de vista antropolégico cultural.
Para las relaciones entre una cultu-
ra rural en declive y una escuela en
auge, ésta fue una cuestion de gran
relevancia, porque significé el de-
bilitamiento del principal agente
enculturador de la sociedad rural
tradicional.

De aquel mundo, no se dice
aqui que fuera la Arcadia feliz, sino
sélo que presentaba unas determi-
nadas caracteristicas con las que,
iniciada ya su decadencia en la se-
gunda mitad del pasado siglo, y,
particularmente, en el dltimo ter-
cio del mismo, se iba a cruzar una
escuela en ascenso que formaba
parte importante de los agentes
que iban a propiciar el derrumbe
del modo histérico de vida rural.

Con el Plan de Construcciones
Escolares de 1953 se levantaron en
numerosos pueblos de Asturias un
tipo de escuelas de factura arquitec-
ténica inconfundible. Se trataba de
pequeias edificaciones que todavia
hoy, mas o menos decadentes,
abandonadas o reconvertidas sus
aulas en viviendas o en garajes, con-
trastan con el resto de construccio-
nes aldeanas, al lado de las cuales
parecen querer dejar patente que
estuvieron destinadas a cumplir fun-
ciones tan extranas a la cultura ru-
ral tradicional como lo era su arqui-
tectura con respecto a la del medio
en el que fueron implantadas.

Las escuelas unitarias serian el
modelo dominante en Asturias du-
rante mucho tiempo. Todavia en el
curso 1973-74 en veintitn munici-

En los afios que siguieron a la Ley General de
Educacién se llevé a cabo un amplio proceso de
cierre de pequenias escuelas para concentrar a los
alumnos y a sus maestros en centros donde se
impartieran completos los ocho afios de la nueva

€ Educacién General Basica.




pios todas las escuelas existentes
eran de este tipo. De todos modos,
entrada ya la década de los afos se-
senta se crearon las primeras Agru-
paciones Escolares y comenzaron a
funcionar los primeros transportes
de nifos. Era sélo el preambulo de
lo que habria de venir con la Ley
General de Educacién de 1970.
Una ley que suele ser tomada co-
mo el hito fundamental a partir del
cual podemos empezar a hablar del
modelo de ensefnanza tecnicista o
tecnocratico de masas.
Efectivamente, en los anos que
siguieron a la Ley General de Edu-
cacion se llevé a cabo un amplio
proceso de cierre de pequenas es-
cuelas para concentrar a los alum-
Nnos y a sus maestros en centros
donde se impartieran completos
los ocho anos de la nueva Educa-
cion General Basica. Esto situaria a
centenares de ninos al pie de la ca-
rretera a tempranas horas de la
manana, esperando el autobus o la
furgoneta que los llevara al “cole-
gio”, de donde regresarian no an-
tes de media tarde, tras haber al-
morzado en el comedor escolar.
Unos viajes que, culturalmente ha-
blando, fueron siempre mas de ida
que de vuelta. Por mas que los ni-
nos regresaran a dormir a casa
(aunque no siempre, porque tam-

bién los habia que permanecian la
semana entera en el internado de
la Escuela Hogar), cada dia en la
nueva escuela era un paso hacia la
construccion de una identidad tam-
bién nueva.

Si decimos que esta es la fase
en la que la escuela adquiere una
notable supremacia sobre la cultu-
ra rural, es porque éste es el pe-
riodo en el que los nifos van a ad-
quirir, por encima de cualquier
otra, la condicién y la identidad de
escolares.

@ Elcierre de las pequerias escuelas situé a cente-

nares de ninos al pie de la carretera a tempranas
horas de la manana, esperando el transporte que
los llevaba al colegio, viajes que, culturalmente
hablando, eran mas de ida que de vuelta.

En el plano de las relaciones con
las herramientas de trabajo, los ni-
fos no utilizaran ya practicamente
otras que aquellas que la escuela
exige. Sus mochilas se iran cargan-
do progresivamente con mas y mas
materiales de uso exclusivamente
escolar. Asi mismo, en el plano de
las relaciones sociales, la inmersién
de los nifios en la cultura propia de
la escuela sera ahora no sélo mu-
cho mas extensa que antes, dado
que habran de permanecer escola-
rizados hasta por lo menos los |4
anos, sino mucho mas intensa, por-
que el modo de escolarizacion tec-
nocratico de masas extrae su in-
mensa fuerza de la que por su par-
te tiene el mito de tres cabezas en
que se sustenta: la movilidad social
ascendente, la igualdad de oportu-
nidades y la diferencia de dotes na-
turales, expresadas ahora en térmi-

En cuanto a la relacién con las herramientas de tra-
bajo, los ninos practicamente ya no utilizaran mas
que materiales de uso exclusivamente escolar.

-
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nos de capacidades, habilidades,
actitudes y un largo etcétera de
términos propios del lenguaje psi-
copedagogico.

Es verdad que hubo algunas re-
sistencias, como las sigue habien-
do, a que se cerraran las pequenas
escuelas y los nifios fueran diaria-
mente transportados lejos del pue-
blo, pero tengan estos hechos la
importancia que tengan en la vida
cotidiana de la gente, y no decimos
que ésta sea poca, si se trata de en-
tender las relaciones entre la socie-
dad rural y la escuela, habra que
mirar también en otra parte, por-
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¢ La principal contribucién de la escuela a la crisis

de la sociedad y la cultura rural tradicional sera
la creacién de un tipo de nifos, adolescentes y
jovenes mas dispuestos a mirar hacia fuera que
hacia dentro de dicho mundo.

que la cuestion esencial no es otra
que el triunfo en el medio rural,
como en el urbano, de las funcio-
nes del sistema de ensenanza tec-
nocratico de masas y de los im-
prescindibles mecanismos de legi-
timacién que lo acompafan. La
aceptacion plena de la escuela co-
mo oportunidad de promocién so-
cial abierta a todos, sin mas dife-
rencias que lo que cada cual pueda
y quiera, coincide en este periodo
con las expectativas de cambio de
vida que socavaban ya la sociedad
rural tradicional, y que estaban
promovidas por el desarrollo eco-
némico, la industrializacion y el
atractivo de la vida urbana.

Aceptado de manera generali-
zada lo anterior, la escuela impon-
dra sin mayores resistencias su pe-
culiar cultura. A partir del ingreso
en la misma, la identidad del esco-
lar se fraguara con referencia a los
controles, los examenes, las notas,
el expediente, los certificados, los
titulos, etéteray la consecuente di-
ferenciacién entre buenos y malos
estudiantes, fracasados, mediocres
o sobresalientes. La aculturacion
que la escuela llevé a cabo no fue
primordialmente un proceso de in-
culcacién explicita a la contra de la
cultura rural, aunque, ciertamente,
no resulta dificil encontrar episo-
dios en los que esta o aquella ma-
nifestacién de dicha cultura pudo
ser desvalorizada. Quizas baste con
pensar en la cantidad de veces que
expresiones de la lengua materna
fueron corregidas como errores
sin mas, y hasta ridiculizadas como
expresiones aldeanas:

“... un momento muy importan-
te fue a la edad de nueve anos, cuan-
do se me reprendi6 publicamente y
se me castigd, en el colegio, por di-
rigirme a una companera en asturia-

no. Fueron Unicamente tres pala-
bras: ‘apurreme les tiyeres’. Por ca-
da palabra ‘mal dicha’ hube de
‘pagar’ como castigo una tarde com-
pleta de sabado en el colegio. Ade-
més, y como no podia ser de otra
manera, la profesora me usé como
‘ejemplo’, provocando la risa de to-
da la clase. En ese momento, ade-
mas de sentirme avergonzada, no
consegui razonar de ninguna mane-
ra por qué la lengua que yo hablaba
corrientemente con mi familia y mis
amigos (icon aquellas mismas com-
pafieras en el recreo y en la calle!)
era motivo de burla en la clase”
(Pascual, 2003: 79)

Claro que también seria injusto
olvidar que siempre hubo maestros
preocupados por este temay aten-
tos por tanto a ensefiar el valor de
las hablas locales en funcion del
contexto.

La aculturacién tuvo mas bien la
forma de proceso de construccion
de escolares donde antes no habia
mas que ninos integrados en lo me-
jor y en lo peor del mundoy el mo-
do de vida de los adultos.

Aunque las relaciones pedagogi-
cas ofrecen un buen repertorio de
situaciones de indudable fuerza
aculturadora con respecto a la so-
ciedad rural tradicional, tales como
el predominio del pensamiento abs-
tracto, los contenidos destextuali-
zados, la meritocracia y la compe-
titividad como telones de fondo o
la realizacién de tareas sin mas sen-
tido inmediato que el puramente
escolar (incluso sin sentido alguno),
creemos que a partir de 1970 la
principal contribucién de la escue-
la a la crisis de la sociedad y la cul-
tura rural tradicional sera la crea-
cién de un tipo de ninos, adoles-
centes y jovenes mas dispuestos a
mirar hacia fuera que hacia dentro
de dicho mundo, lo cual no hacia si-
no empujar en el mismo sentido
que ya fluia la corriente que se es-
taba llevando la gente del campo a
la ciudad. Y es que a partir de la
creacion de la EGB, ir a la escuela



era ingresar en un sistema que, por
primera vez, ya no estaba cortado
a la altura de los diez anos para to-
dos aquellos que no dieran el salto
sobre el abismo que siempre habia
separado a las escuelas de los insti-
tutos, sino que ahora el sistema es-
colar se ampliaba para todos hasta
los catorce anos y se presentaba
como una llamada a continuar en
él, bien fuera a través de la Forma-
cién Profesional o del Bachillerato.

A lo largo de este periodo se
sucederfan diversas reformas (LO-
DE, LOGSE, LOPEG, y LOCE) ca-
da cual con sus matices en funcion
de los gobiernos de turno que, con
la llegada de la democracia, comen-
zaron a alternarse en el poder. Nin-
guna de ellas alteraria en lo funda-
mental el proceso al que nos he-
mos venido refiriendo. También es
verdad que no estaba a su alcance
el cambiar una realidad que era
mucho mas econdmica y social que
estrictamente pedagégica. De to-
dos modos cabe destacar un unico
y breve periodo de reformas en el
que se estuvo cerca de acertar en
el planteamiento adecuado de los
problemas de la escuela rural en su
vertiente mas pedagégica. Nos re-
ferimos a la etapa reformista que
se inicié en 1982 y que duraria ape-
nas un lustro, dado que muy pron-
to la misma administracién educa-
tiva que la habfa promovido volvié
al unico terreno en el que se sien-
te comodo el gobernante, que es
el de la organizacién y el control
burocratico del sistema educativo.
En aquel breve periodo correspon-
diente a la primera mitad de la dé-
cada de los afos ochenta, tuvo lu-
gar un reconocimiento sin prece-
dentes del papel que los maestros
tienen en lo que, para bien o para
mal, ocurre en el interior de las au-

Se respaldaron diversas iniciativas que trataban
de superar algunos de los problemas que pre-
senta la escolarizacion en escuelas pequenas o
& deficiente socializacion de los nifos escolari-
zados, a veces sin ningln companero de edad
smiiar 2 la suya.

las. Consecuentemente con ello, a
administracién amago con situar en
primer plano del cambio educativo
la formacién del profesorado, ele-
mento clave para cualquier intento
de cambio de la practica pedagdgi-
ca. Fue entonces cuando se crea-
ron los Centros de Recursos para
apoyar a los maestros de la escue-
la rural, y los Centros de Profeso-
res para estimular la formacion
permanente del profesorado en
general, asi como para recoger y
tratar con respeto sus ideas y sus
practicas docentes. Fue aquél un
periodo de gran aperturaen el que
desde el Ministerio de Educacién
se respaldaron diversas iniciativas
con las que se trataban de superar
algunos de los problemas que pre-
senta la escolarizacién en escuelas
pequenas, como es la ensefanza
de aquellos aspectos del curricu-
lum que requieren un instrumental
mas complejo (el laboratorio de
ciencias, el de imagen, etétera), o
la deficiente socializacién de los ni-
fios escolarizados en grupos muy
reducidos, muchas veces sin ningdn
companero de edad parecida. Tam-

bién es de aquel momento el inte-
rés de la administracién por la ex-
periencia de algunas escuelas rura-
les que habian empezado a
coordinarse oficiosamente, dando
posteriormente lugar a los actuales
Colegios Rurales Agrupados
(CRAs). Hubo otras iniciativas, co-
mo la de “Preescolar Itinerante”,
desarrolladas al amparo del Real
Decreto de Educaciéon Compensa-
toria, el cual, unido al momentaneo
talante que por entonces mostra-
ba la administracién, permitié que
se abriera un breve paréntesis en-
tre la légica burocratica y tecnicis-
ta que se habia instalado en el sis-
tema escolar en el tardofranquis-
mo, y el regreso a la misma logica
que, incluso con mayor fuerza, se
iba a producir pasada ya la mitad de
los afios ochenta. Pero la brevedad
de aquel momento, junto con el
pronto abandono de la formacion
del profesorado como linea prefe-
rente de actuacién ministerial, hi-
zo imposible una reforma sustan-
cial de la ensefanza en las escuelas
del medio rural, lo mismo que en
las del medio urbano.
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La escuela, la cultura rural y el realismo necesari

La cultura rural es hoy a la escuela
lo que la escuela fue a la cultura ru-
ral hace siglo y medio, es decir, al-
go realmente insignificante. Desde
su éxito, la escuela puede permitir-
se actualmente ser generosa ante
aquella cultura rural con la que se
cruzd, sin entendimiento posible,
en su devenir histérico, y, como
volviendo la vista atras, llamarla a
formar parte de su curriculum en
forma de Lengua y/o Cultura Astu-
riana. Sin duda esto es algo mas
que nada, pero no mucho mas.
Convertir en una asignatura, opta-
tiva u obligatoria, el reconocimien-
to de la cultura tradicional, contri-
buira, al menos en algo, a rebajar el
alto nivel de inseguridad cultural y
rechazo de lo propio que acompa-
fi6 al declive de dicha cultura, pe-
ro no nos parece que la conquista
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de un espacio en el curriculo for-
mal sea todo lo que se ha de hacer
desde la escuela con respecto a la
cultura rural.

En realidad, a una escuela de
orientacién critica no le es necesa-
rio generar un discurso especifico
para el medio rural, le basta con
aplicar en éste los planteamientos
generales propios de dicha escuela.

En primer lugar, el ofrecimien-
to de un saber universal, que en el
medio rural ha de valer tanto para
quedarse como para irse de él. Di-
ce Marina Subirats (1987) que la
escuela impartié “un tipo de sabe-
res abstractos, que no servian ni
para fomentar la confianza de la
poblacién rural en sus propias ba-
ses culturales, ni para proporcio-
narle bases sélidas para unos cono-
cimientos generales exigidos para
poder integrarse en posiciones me-
dias del mundo urbano” (pag. 301).
Por su parte Julio Carabana (1985)
afirma que “la escuela debe ser la
misma para todos, con algunos ele-
mentos que respondan a las parti-
cularidades de su ambiente” (pag.
44), entre otras razones porque “la
vida rural va siendo cada vez mas
impensable en ausencia de la co-
municacién escrita, el calculo y la
técnica” (pag. 41), afirmacion a la
que se puede afadir hoy una refe-
rencia a las nuevas tecnologias de
la comunicacion.

En segundo lugar, ese conoci-
miento com(n no debe ser impar-
tido de manera acritica, es decir,
sin exigirle pedagégicamente la ca-
pacidad de generar una reflexion
sobre la propia cultura y las demas:
la de la ciudad, la de los medios...
Quizas el principal reproche que se

La escuela debe ser la misma para todos, con
algunos elementos que respondan a las particu-
laridades de su ambiente, entre otras razones
porque la vida rural es cada vez mas impensable
sin la comunicacién escrita, el calculo, la técnica

€ e incluso las nuevas tecnologias.

le pueda hacer a la escuela en rela-
cién con el abandono del campo,
es el de haber llevado al medio ru-
ral unos saberes que no ayudaron
a decidir el cambio de muchas vi-

das con un conocimiento y una va-
loracién adecuada de lo propio y
de “lo otro”. Habria, pues, que en-
sefar a reconocer y valorar la pro-
pia cultura reflexionando critica-
mente sobre ella, para lo cual ha de
ser ésta estudiada en su devenir
histérico, ensefiando a reconocer-
la en los instrumentos materiales y
las relaciones sociales que todavia
hoy rodean a los nifios de los pue-
blos a pesar de la creciente homo-
geneizacién de los modos de vida
del campo y la ciudad (Lleonart y
Vila, 2002).

En tercer lugar deben ensenar-
se con realismo las posibilidades de
futuro que tiene el patrimonio cul-
tural; la riqueza que puede haber
en ciertos productos del campo, a
veces (nicos, o en la artesania; el
patrimonio social acumulado en
formas de relacién, de colabora-
cién, de ayuda reciproca, de cos-
tumbres, de tradiciones, de organi-
zaciones colectivas. Y con el mismo
realismo se han de ensefar también
los gozos y las sombras de las for-
mas de vida de la ciudad, cuya in-
fluencia acritica esta poniendo a los



jovenes del medio rural en situa-
cién de mayor vulnerabilidad inclu-
so que los del medio urbano. Segin
estudios recientes son ellos los que
primero se inician en el consumo
de alcohol y otras sustancias, sien-
do los que disponen de mas dinero
en el bolsillo, y, en consecuencia,
“_. quienes presentan tasas mas al-
tas de conductas de riesgo” (More-
no y Delval, 2003: 67).

En cuarto lugar, la escuela rural
debe estar comprometida con el
medio. Aunque todavia el papel so-
cializador de la escuela tiene su im-
portancia al ser ésta un poderoso
organizador de la experiencia de
los alumnos durante una parte con-
siderable de su vida, lo cierto es
que |2 escuela puede muy poco por
si sola como agente de transforma-
cion social. Y cada vez menos, da-
do el peso de los medios de comu-
nicacion de masas como propaga-
dores de modos de pensar y ser,
ademas de otros cambios econo-
micos y socioculturales que la es-
tan afectando como institucion. De
modo que una escuela rural que se
plantee hoy de manera realista, es
decir, sin mas voluntarismo que el
imprescindible, la modificacion del
papel que ha venido jugando en el
medio rural, no ha de pensarse so-
la, sino estrechamente ligada a pla-

@ Una escuela de orientacién critica debe ofrecer

un saber universal que, en el medio rural, ha de
valer tanto para quedarse como para irse de él.

nes de desarrollo local, en sintonia
con los cuales pueda darle a sus ac-
ciones un sentido y una fuerza ma-
yor que la estrictamente académi-
co-escolar.

Es indudable que todo esto se-
ra imposible sin unos maestros bien
preparados para ello. Al respecto
no cabe sino lamentar que en su
formacién inicial y permanente si-
ga sin prestarsele a esta necesidad
una atencién especifica, a pesar de
ser casi siempre el medio rural el
primer destino de los maestros
cuando se incorporan a la profe-
sién, permaneciendo en él, a veces,
muchos afos. Y no nos estamos re-
firiendo precisamente a la cuestion,
también importante, de las pecu-
liaridades didacticas y organizativas
de las escuelas de un solo maestro,
donde se ha de ensefiar simulta-
neamente a nifos y nifias de muy
diversos niveles, cuestion ésta, co-
mo muchas otras de la pedagogia,

imposible de resolver cientifica y
técnicamente, por lo que el maes-
tro habra de abordarla con oficio.
Lo que echamos de menos es una
formacién profunda en todo lo que
significa la cultura rural, su situa-
cién actual y sus posibilidades, de
modo que los maestros puedan
concebir y practicar pedagogias
que fomenten el conocimiento y la
comprension critica del contexto
en el que se vive, ayudando asi a
evitar el sentimiento irracional de
inferioridad tantas veces causante
del rechazo de la cultura propia.
En los estudios de los maestros
rurales, en su seleccién y en el re-
conocimientos administrativo co-
rrespondiente, debiera figurar en
lugar destacado su disposicion y ca-
pacidad para comprometerse pro-
fesionalmente e implicar a la escue-

Hay que ensefar a reconocer y valorar la pro-
pia cultura reflexionando criticamente sobre
ella, para lo cual debe estudiarse en su devenir
histérico, ensefiando a reconocerla en los instru-
mentos materiales y las relaciones sociales que
todavia hoy rodean a los nifios de los pueblos a
pesar de la homogenizacién del modo de vida

del campo y la ciudad.
v
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la como institucion en dinamicas de
desarrollo rural. Al respecto es im-
portante su formacion para llevar a
cabo procesos de investigacion-ac-
cién en el seno de proyectos co-
marcales o locales que partan de
una valoracidn realista de las posi-
bilidades de lo rural en la sociedad
actual.

Por ultimo, aunque aqui hemos
abordado sélo aquello que se refie-
re a la escuela en el medio rural,
con respecto a la cultura propia del
mismo hay también mucho que ha-
cer en el medio urbano.

Todavia hoy pueden encontrar-
se elementos importantes de cul-
tura rural tradicional enquistados
como esquirlas en el alma de mu-
chos habitantes de la ciudad, y no
nos referimos sélo a los abuelos
que deambulan por ella, sino tam-
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