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José M= Rozada

la educacion primaria

No es frecuente que, como ha ocurrido en la guerra de Irak,
el pensamiento critico nade a favor de la corriente mayorita-
ria. En este colegio de primaria, la presencia de la guerra no
tuvo un tratamiento ocasional; por el contrario, fue un as-
pecto mas de la diaria formacion a través de la confronta-
cion critica con la realidad. Ello fue posible utilizando tres
frentes de pedagogia critica: el de la reflexion sobre los sa-
beres, el de los sentimientos y emociones de la vida diaria y
el de las acciones del alumnado en el contexto escolar y ex-
traescolar. El empleo del dialogo como método y la actuali-
dad como tema contribuyen a forjar ciudadanos criticos
todos los dias y desde pequenos.

Quien tenga experiencia en eso de ser maestro
de escuela y ciudadano disidente, con la situa-
cion mediatica, politica, de opinion publica y
de movilizacion civica que se produjo con mo-
tivo de la reciente invasion de Irak, tuvo la
oportunidad de sentir esa reconfortante sen-
sacion de alivio que sequramente experimenta
el ndufrago cuando, al menos durante un rato,
nada a favor de la corriente. No habia ocurrido
lo mismo cuando la primera guerra del Golfo,
ni cuando se bombardeo a la poblacion civil en
Yugoslavia, ni cuando se invadid Afganistan, ni
antes con Granada, Panama y todo lo demas.
No viene mal, aprovechando la oportuni-
dad que nos ofrece Aula de Innovacion Educa-
tiva, el sentarse un rato en la orilla para
observar la direccion de la corriente y pensar
sobre nuestro proyecto de navegacion, casi
siempre contra ella. Quienes formamos parte de
la Federacion Icaria, solemos decir que navega-
mos hacia tan imposible destino, aunque no lo
hacemos en una misma y unica nave, sino que,
como no podia ser de otro modo tratandose de
la ensefianza, cada cual va en la suya, eso si,
compartiendo solidariamente ideas y experien-
cias de modo que la soledad no sea mucha.
Actualmente, mi cascara de nuez es un
aula donde viajan 11 nifias y 9 nifos de entre 9
y 11 afos, dirigidos por un maestro empefnado

en ensefarles a navegar contracorriente con

un proyecto de pedagogia critica en la mano
en el que, sin eliminar la necesaria parte ins-
tructiva, se adopta una direccion predominan-
temente formativa, tanto de los alumnos como
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del propio profesor. Un proyecto donde la pre-
sencia de esta guerra en clase no fue una cues-
tion excepcional, sino un episodio mas de la
realidad que comparece a diario para ser criti-
camente lidiada desde tres frentes: el de los
conocimientos académicamente producidos, el
de la reflexion sobre los saberes, los sentimien-
tos y las emociones de la vida diaria, y el de las
acciones que los cuerpos, dirigidos mental-
mente, llevan a cabo en un contexto espacio-
temporal sociohistoricamente estructurado.

El primer (por decirlo primero) frente de
critica es, como decimos, el de los conocimien-
tos que estan en los libros, mas o menos disci-
plinarmente organizados. Estos se utilizan en
clase como fuentes que informan de hechos
cientifica o, por lo menos, académicamente pro-
ducidos, que sirven para perfilar los conceptos y
para formalizar esquemas y modelos a traves de
los cuales se puede conocer racionalmente la
realidad. Con frecuencia esos conocimientos
actuan criticamente enfrentandose a las repre-
sentaciones que habitan en la mente de los
alumnos y alumnas. La lucha es interesante, y
en el oficio del maestro esta el acertar a tem-
plar la confrontacion para que no haya ni ven-
cedores ni vencidos que generen resistencias,
sino un nivel de entendimiento que permita
avanzar un poco cada vez, sin pretender andar
todo el camino de un solo paso. Otras veces este
frente nos trae saberes interesantes que a los
nifos de primaria les producen fascinacion,
aunque también exigen un esfuerzo que tiene
algo de domesticacion critica de la mente y del
cuerpo para hacerle un sitio a la razon.

Bajo la influencia de la situacion creada
por la intervencion imperialista en Irak, estos
conocimientos jugaron su papel. Por ejemplo,
sirvieron para situar geograficamente el con-
flicto; para introducir primeras aproximaciones
a conceptos como el de geoestrategia (dicho
asi, ademas, sin miedo, ahora que los nifos uti-
lizan términos mucho mas complicados en sus
juegos de videoconsola); para desvelar los inte-
reses econdémicos que casi siempre laten en la
parte oculta de las causas de la guerra; para in-
formar de algunos hechos historicos que per-
mitieran saber algo mas de los contendientes
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(Hiroshima y Nagasaki
como episodios de des-
truccion masiva, por
ejemplo). El encuentro de
estos saberes con los que
traian los alumnos al aula
era, esta vez, menos con-
flictivo que lo fue en
otras ocasiones cuando,
por ejemplo, los medios y las muchas familias
que piensan con ellos les «metian en la cabeza»
a los nifos que Estados Unidos iba a Afganistan
a liberar del burka a las mujeres. Esta vez, los
saberes cientificosociales coincidian con la afir-
macion popular de que lo que realmente inte-
resaba era el petroleo. De todos modos, que la
corriente nos fuera favorable en esto, no quiere
decir que el espacio para la formacion critica
no siguiera siendo inmenso. Pueden volver a ci-
tarse con plena actualidad las palabras con las
que hace ya doce afios expresabamos, a propo-
sito de la primera guerra de Irak, el trabajo que
tenia ante si una docencia que se orientara al
desarrollo del pensamiento critico:
«El trabajo diario en las aulas y la profundi-
zacion tedrica en el mismo ponen de mani-
fiesto que el desarrollo de tal pensamiento
exige una larga y dificil lucha por superar el
pensamiento vulgar, comin o cotidiano, ca-
racterizado por una superficialidad proclive
a mantenerse en el nivel de lo concreto, de la
descripcion factual o de lo puramente anec-
ddtico. En el centro de nuestro trabajo se si-
tuan problemas como el de la compleja
causalidad histdrica, para cuya adecuada
comprension es necesario avanzar en el de-
sarrollo del pensamiento abstracto, asi como
superar la tendencia a la explicacion inten-
cional y a la personalizacion de los determi-
nantes de la historia» (Rozada, 1997).

El hecho de que esta vez hubiera algunos me-
dios informativos que ayudaran en algo a paliar
la manipulacion unilateral de los hechos que se
da habitualmente, no se puede estimar que
fuera suficiente para sentirnos satisfechos en lo
que a una formacion critica se refiere.

La sequnda «muela» con la que tratamos
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Con la ayuda de conceptos morales
como los de libertad y de responsabi-
lidad, generamos, como lo hacemos
a menudo en clase, conciencia de
nuestra capacidad de decidir mas alla
de la naturaleza, y por lo tanto la
posibilidad, exclusivamente humana,
de ser éticamente buenos o no

de triturar criticamente
en el aula la realidad que
diariamente entra en ella
gracias a la estrategia dia-
l6gica que sequimos' es la
de volvernos una y otra
vez sobre lo que pensa-
mos y lo que sentimos,
con el fin de reconocerlo,
de saber que esta ahi y que es cosa nuestra,
tanto para identificarnos con ello como para
cambiarlo si nos parece que debemos intentarlo.
En este frente, la guerra no nos trajo nada sus-
tancialmente mejor que lo que a diario aparece
en clase dicho por algtn alumno, y donde de
nuevo el oficio del maestro entrenado en apro-
vechar esas situaciones desempefia el papel
de fijar la atencion convirtiéndolo en motivo de
exploracion critica reflexiva. Por ejemplo, re-
cuerdo que tuvimos ocasion de revisar la arrai-
gada afirmacion popular de que «somos peor
que los animales, que nunca hacen la guerra
entre ellos». Con la ayuda de conceptos morales
como los de libertad y de responsabilidad, ge-
neramos, como lo hacemos a menudo en clase,
conciencia de nuestra capacidad de decidir mas
alla de la naturaleza, y por lo tanto la posibili-
dad, exclusivamente humana, de ser éticamente
buenos o no. Quien se animo pudo exponer al-
guna situacion en la que tuvo que tomar deci-
siones a proposito de algun conflicto en el
que estuvo implicado, y no falto ocasion para
reconocer el papel de las emociones a la hora
de decidir, de ponerles nombre e incluso tra-
tar de identificar las partes del cuerpo donde
mas se dejan sentir o ver. Hicimos, pues, activi-
dades propias de la formacion ética y moral,
tanto en la vertiente de desarrollo de la capaci-
dad de juicio moral, como en la toma de con-
ciencia de algunos aspectos de la personalidad
que intervienen a la hora de determinar, no ya
el juicio, sino la conducta moral.

Y finalmente, nuestro método toma en
consideracion la actividad material concreta
que los alumnos llevan a cabo en el contexto
escolar y extraescolar, siendo éste habitual-
mente el principal handicap en la formacion
critica del alumno, al quedar dicha accion en




Ninguna propuesta de accion
concreta fue promovida desde el
aula al margen de las familias,
porque entendemos que la escuela
primaria ha de ser un lugar de estu-
dio y de reflexion a propésito de la
realidad, en el que se deben organi-
zar acciones coherentes con los prin-
cipios de lo publico y lo democratico

gran medida fuera de las
posibilidades de inter-
vencion escolar. De los
tres frentes que nuestra
pedagogia critica tiene

en el aula, éste resulto
ser el mas influido por la situacion que ge-
nero esta guerra y la masiva respuesta contra
la misma que se dio en la calle. El contexto y las
propias acciones llevadas a cabo por algunos
alumnos se enriquecieron notablemente en
una linea coherente con lo tratado en clase.
Por primera vez algunos nifios vivieron la ex-
periencia de acudir a una manifestacion. Los
mismos padres (como sector, no como perso-
nas concretas) que hace anos denunciaban al
profesor por acudir al aula con una chapa en
la que se leia «OTAN, no», enviaban ahora a sus
hijos con una pegatina en la que rezaba el ma-
sivo «No a la guerra». Murales con idéntica
proclama llegaron a clase confeccionados de
motu propio en el domicilio familiar. Otros tra-
jeron, llenos de alegria, recortes de prensa
donde reconocian a su «profe» sosteniendo una
pancarta; y hasta los hubo que en aquellos dias
cambiaron sus canticos pasando del domin-
guero «jHala, Oviedo!» a «No mas sangre por
petroleo» o «Aznar, capullo, a la guerra un hijo
tuyon, con los que se sumaban espontanea-
mente a las concentraciones que algunos pro-
fesores hacian en el patio, manifestando asi
que esta vez la cosa también iba con ellos,
aunque no hubieran sido convocados.
Ninguna propuesta de accidon concreta
fue promovida desde el aula al margen de las
familias, porque entendemos que la escuela
primaria (otra cosa son los niveles de ense-
fianza donde la autonomia moral, social y poli-
tica del alumnado es mayor) ha de ser un lugar
de estudio y de reflexion a proposito de la rea-
lidad, en el que se deben organizar acciones
coherentes con los principios de lo publico y lo
democratico, pero solo en lo referente a la or-
ganizacion del espacio escolar y las formas de
habitarlo, situando en el marco de unas estre-
chas relaciones con las familias la organizacion
de otros contextos y actividades que vengan a
complementar las vivencias, las reflexiones y
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los estudios Ilevados a cabo en la escuela.

No se puede decir, pues, que en nuestra
aula se haya dado un antes, un durante y un
después de la guerra, sino que ésta se encontro
con un método de ensefanza orientado a esti-
mular el desarrollo del pensamiento critico en
los individuos todos los dias y ya desde nifios.
Como deciamos al comienzo, tuvimos ocasion
de nadar durante algun tiempo a favor de la
corriente, pero no nos engafiemos con lo que
puede no haber sido mas que un coyuntural
remolino, porque el grueso del caudal conti-
nua discurriendo por la misma pendiente. No
nos faltara trabajo, ya que no es de esperar
que, por el momento, cambie el sentido de esa
gran corriente, contra la que una pedagogia
critica en un aula concreta, si puede hacer
algo, sera sélo a la escala de los individuos par-
ticulares. Pero éste es ya otro tema.

HEMOS HABLADO DE...
. Temas transversales.
. Educacion para la paz.

Nota

1. Un didlogo necesariamente asimétrico, por lo
tanto con limitaciones, pero también con todas las
posibilidades que ofrecen los nifios y las nifas del
segundo ciclo de educacion primaria. Un didlogo
que, por lo menos, alcanza a tomar la forma de
una conversacion permanentemente abierta, muy
fluida, casi siempre amable, afectuosa y tan com-
prometida con el rigor como con el placer de
hablar y sentirse escuchado.
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