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Cuarto libro de la coleccién "Referentes" a través de la cual se han publicado trabajos propuestos por
la Federacién Icaria que pueden encuadrarse dentro de la Didactica de las Ciencias Sociales. Aunque
tres de los titulos publicados remiten a la ensefianza de la Historia, la concepcion amplia que se tiene
en dicha Federacién acerca de las didacticas especificas permite afirmar que su lectura estd
igualmente indicada tanto para quienes se interesen por la ensefianza de las ciencias sociales como
para quienes lo hagan por los diversos elementos y fuentes del curriculum en un plano mucho mas

general.

Siguiendo esta linea la lectura del libro de Jesus Romero resultara provechosa no sélo a quienes se
ocupen en la ensefianza de la Historia, sino también a quienes dirijan su mirada hacia la didactica de
las ciencias sociales, o0 a quienes se interesen por el lugar de los ordenadores en la ensefanza, o,
mas en general, por las cuestiones referidas a los medios, y también para los que busquen
respuestas tedricas y practicas a los dilemas que plantea la toma de decisiones sobre cada uno de los
elementos que componen la didactica general, comenzando por la cuestion misma de las relaciones
entre la teoria y la préctica, y hasta para quienes busquen ejemplos de inmersién etnografica en la
organizacién de un instituto y por lo tanto en las culturas profesionales e institucionales que
configuran esa realidad. Es decir, que al libro le ocurre lo mejor que le puede pasar a un texto de
trescientas cincuenta paginas escritas sobre algun aspecto relativo a la ensefianza: que tenga que
ser catalogado atendiendo a numerosas claves de entrada. Buena sefial de que, incluso tratandose
del grueso de una tesis doctoral, no hay una focalizacion reduccionista de esa realidad tan amplia y
compleja que es la ensefianza. Contra lo que pueda parecer, no es un libro sélo para los aficionados
a los ordenadores, ni para los que restringen su identidad profesional a la ensefianza de algo
perfectamente reconocible que se llama Historia; es mas, lo que contiene para estos dos grupos, que
no es poco, es mas bien la invitacién a dejar de ser como habitualmente son: los primeros, habiles
instrumentistas del nuevo artefacto y, generalmente, acriticos difusores de las mas abultadas
expectativas (o catdstrofes) con respecto al futuro, segin sea el dominio (o la incompetencia)
alcanzada en el manejo de la maquina. Los segundos, defensores de unas tradiciones (si son
pedagdgicamente conservadores), o de una particular epistemologia (si promueven la innovacion).
Por eso en el titulo no se menciona al ordenador sino que se habla de "recursos informaticos", en
relacién, ademds, con otra cosa. Y por eso tampoco el titulo habla de ensefianza de la Historia sino

de "educacion histérica", que no es exactamente lo mismo.
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El libro de Romero debe situarse en un contexto, cual es el del grupo cantabro Asklepios y el de la
Federacion Icaria. En ellos el autor encuentra un terreno en parte roturado, desbrozado al menos,
sobre el que Jesus Romero va a llevar a cabo labores de fina labranza, contribuyendo a enriquecer
notablemente las formas de decir, de fundamentar y de argumentar ideas arraigadas en los
mencionados colectivos, amén de dar él mismo nuevos y sabrosos frutos. Desde la critica al
"herramentismo" didactico, ya vieja en Asklepios, hasta los rasgos basicos de una didactica critica,
en general aceptados en el seno de la Federacién, pasando por el empefio de la orientacion hacia los
"problemas relevantes” como alternativa al curriculo oficial de Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
son numerosas la ideas a las que este trabajo presta una notable contribucién. Bien se podria decir
que el libro es el resultado del fructifero encuentro entre un contexto enriguecido y una mente bien
formada, ademas de proclive al meticuloso escudrifiamiento critico. Pero recorramos la obra pegados

a su estructuraciéon y contenido.

Ya en las primeras lineas de la introduccion adelanta el autor su actitud instigadora tomada de
Asklepios (grupo y personaje literario), frente a la dominante visién optimista, propagandistica
incluso, con respecto a la incorporacion del ordenador a la ensefianza. Un discurso que forma parte
de ese otro mas general que presenta los cambios cientificos y tecnolégicos como la Unica via posible
para resolver los problemas de la humanidad, invitandonos el autor a tomar en cuenta las revisiones
que, con respecto a la supuesta autonomia, neutralidad y potencialidad innovadora de los cambios
tecnolégicos, se han ido produciendo ya. Su libro se ocupara precisamente de, en primer lugar,
teorizar sobre el caracter dependiente que los materiales informaticos, como medios didacticos,
tienen con respecto a las diferentes maneras de abordar la ensefianza, las cuales, consciente o
inconscientemente, se incrustan en ellos en el mismo momento de su constitucién como tales medios
para la misma. En segundo lugar se presentan evidencias empiricas que permitan sostener lo dicho
anteriormente. Luego tratara de poner en cuestién las falacias y mistificaciones que al respecto
provoca la publicidad sobre este medio; pasando posteriormente a esbozar una propuesta didactica
que incorpora el uso del ordenador en la ensefianza de la Historia, lo cual se materializa en la unidad
didactica que el libro recoge inmediatamente después, para ser finalmente puesta en practica y

evaluada.

Los ocho capitulos (hay un noveno dedicado a la bibliografia) se agrupan en tres partes. En la
primera de ellas se aborda el estado de la cuestion de la Didactica de las Ciencias Sociales y del
lugar del ordenador vistos desde la perspectiva del autor ya advertida en la introduccion del libro. A

ello dedica los tres primeros capitulos.
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En la parte segunda, que engloba los capitulos cuarto y quinto, se nos presenta una propuesta
concreta de uso del ordenador para la ensefianza de la Historia, de cuya puesta en practica se da

cuenta en la tercera y ultima parte a la que corresponden los capitulos séptimo y octavo.

Desmenuzada por capitulos la obra se podria decir que constituye un camino desde la teoria hasta la
practica, respondiendo asi a la linea por la que en la Federacion Icaria aboga el grupo Asklepios, y
que consiste en sefialar que toda aportacion a la Didactica de las Ciencias Sociales debe afrontar un
"hueso que roer" (contenido especifico que, segln se defiende, debe responder a algun problema
social relevante), es decir, que se debe dar cuenta didacticamente del plano de los fundamentos y de

todas las mediaciones hasta el nivel de la puesta en practica en el aula.

En el primer capitulo el autor comienza sefialando la escasez y el caracter desigual de las
aportaciones que sobre la cuestién de los medios (entendidos en su version restringida de recursos y
materiales) se ha dado hasta ahora en el panorama educativo espafiol, donde los barbechos dominan
sobre los sembrados, particularmente si se exceptuan las aportaciones que especificamente se
ocupan de los libros de texto, materiales sobre los que, en términos comparativos, se ha trabajado
mas. Un panorama que obligara al autor a salirse del campo de la Didactica de las Ciencias Sociales
en Espafia para visitar otras disciplinas y otros paises a la busqueda de orientaciones tedricas sobre
el tema de los medios. De todos modos antes de proceder a ello, el autor se detiene para observar
un fenémeno de gran relevancia para quien aborde cualquier aspecto relativo a la Didactica de las
Ciencias Sociales, cual es el "disciplinamiento” del area que ahora mismo, es decir, desde hace pocos
afios a esta parte, se estd llevando a cabo. Parada esta que juzgamos muy pertinente, porque cuanto
se diga de los medios o de cualquier otro elemento didactico en la Didactica de las Ciencias Sociales,
habra de tener en cuenta cual es el territorio que se esta acotando con vistas a su asentamiento
institucional. Aclaro que tenerlo en cuenta no significa necesariamente aceptarlo. Precisamente el
autor se sitia del lado de quienes cuestionan la delimitacion de fronteras que se esta llevando a
cabo, posicién critica que constituye una de las sefias de identidad de la Federacion Icaria, en la que
interesa la construccidn sociohistérica de las disciplinas escolares, y por lo tanto también ésta a la

que estamos asistiendo "en directo”, podriamos decir.

En Asklepios y en la Federacion Icaria se atribuye al "grupo de referencia" de la Universidad
Auténoma de Barcelona el liderazgo de esta especie de refundacién de la Didactica de las Ciencias

Sociales tendente a dotarla de una singularidad que favorezca su institucionalizacion académica.
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Serian pilares de esta estrategia: el concepto de "transposicion didactica", una profesionalidad
basada en el dominio del contenido disciplinar y su relectura en clave de una pedagogia de
raigambre psicolégico-constructivista, asi como un interés por el pensamiento del profesor como
mediador principal en la mencionada transposicién. Un enfoque de la Didactica de las Ciencias
Sociales que Jests Romero considera poco acorde con la orientacion critica que para esta didactica se
reclama desde los circulos que la desarrollan. Considera el autor que la lectura "barcelonesa" de

Shulman y Chevellard resulta simplificadora del pensamiento de estos autores.

Delimitado el campo de juego, el libro ofrece un acercamiento a los distintos enfoques que se han
dado a la cuestién de los medios en la ensefianza, distinguiendo tres grandes perspectivas: la que se
orienta a la busqueda del medio mas eficaz, la que se ocupa de los atributos simbdlicos del medio y
los procesos mentales y habilidades que supuestamente desarrolla, y, por ultimo, la que trata de
situar la cuestién en el campo mas amplio del curriculo, posicién a la que esta mas cercano el autor,
lo que le obliga a plantearse el tema con relacion a las diferentes racionalidades curriculares y de
investigacion que muy sintéticamente se han expuesto como la empirico-analitica, la interpretativa y

la critica.

Antes de terminar este primer capitulo argumentando a favor de la inclusion del debate sobre los
fines como caracteristica distintiva de la opcién critica frente a la técnica y a la interpretativa, realiza
el autor lo que, a mi modo de ver, constituye una destacada aportacion de gran potencialidad
conceptual y heuristica: la "doble contextualizacion" que todo medio requiere para alcanzar su
"significacién didactica". La primera, a la que el autor denomina "genético-constitutiva”, es aquella
por la cual un medio se construye pedagdgicamente a efectos de quedar disponible para su
utilizacién en el aula, lo cual le impregna de alguna de las maneras de entender la ensefianza, es
decir, que todo medio didactico no es un mero artefacto sino que trae consigo un "alma insuflada”
constituida a partir de opciones explicitas o implicitas acerca del entendimiento de los fines y los
procesos de ensefianza-aprendizaje a los que se dirige. La segunda contextualizacién, a la que el
autor pone el nombre de "préxica", es la que tiene lugar en el aula y corre a cargo de los esquemas
de pensamiento y accion de cada profesor, aunque no de manera meramente subjetivista sino
enmarcada en la institucidn donde la practica tiene lugar. Las relaciones entre una y otra
contextualizacién determinan la adopcidn, el rechazo o, en su caso, las adaptaciones de que dicho
medio serd objeto. El autor explica estas relaciones recurriendo con fortuna a la metafora de un
sistema de fuerzas en el que la resultante viene determinada por la direccion, el sentido y el valor de
los vectores considerados. Esta metafora provee al lector de una imagen altamente capaz de dar
cuenta de todas las situaciones reales que se pueden dar en el encuentro que se produce entre
cualquier medio didactico y los profesores invitados a utilizarlo en el contexto de sus practicas
institucionalizadas. Sin menoscabo del interés y la densidad de otras partes del libro, sobre todo
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para quienes se incorporen ahora al cultivo de la Didactica de las Ciencias Sociales, esta es, para el
autor de esta resefia, la parte del libro que le ha resultado mas novedosa y de mayor provecho para
su aplicaciéon en el futuro, aunque, como hemos dicho y veremos, ni mucho menos es la Unica

aportacion interesante.

Ya en el capitulo segundo del libro muestra su potencialidad este principio de la "doble
contextualizaciéon" al utilizarlo el autor en primer lugar como herramienta de analisis del software
promovido desde el proyecto ministerial "Atenea", asi como en algunos paquetes multimedia de
caracter comercial. El estudio detallado de los mismos pone de manifiesto una gran pobreza
pedagdgica si se consideran desde los distintos elementos didacticos (objetivos, contenidos,
actividades), dominando la superficialidad y la orientacion memoristica y descriptiva, lo que
constituye una triste evidencia de la impregnacién de estos medios en las formas de ensefiar mas

cuestionadas, llevada a cabo ya en su primera contextualizacion "genético-constitutiva”.

En el mismo capitulo repasa el autor las corrientes que sobre la Didactica de la Historia han influido
en la configuracién del curriculum oficial de la LOGSE, encontrando que en este se ha buscado una
solucién de compromiso entre las principales tendencias en liza: una mas orientada a los contenidos
y la secuenciacién cronolégica, y otra que, concibiendo la Historia como una especifica forma de
conocimiento, apunta mas hacia la ensefianza de los procedimientos y las habilidades propias del
historiador, siendo sin embargo esta Ultima orientacién la que sera mas reconocible tras las
orientaciones ministeriales acerca de la introduccion del ordenador de la clase de Historia.

En lo que respecta a la contextualizacién "praxica" del ordenador, dada la escasez de estudios al
respecto, el autor recurre a la base de datos EXPER en la que se pueden encontrar pistas de lo que
ocurre en el encuentro entre el ordenador y las practicas docentes establecidas. El resultado de sus
pesquisas es que la repercusiéon innovadora del ordenador estd muy lejos de las optimistas
proclamas acerca de su virtualidad transformadora, acomodandose sin dificultad a las tradiciones
docentes de larga duracion.

Termina la primera parte del libro con un tercer capitulo en el que el autor pone de manifiesto la
debilidad, en cuanto a respaldos conceptuales se refiere, de los interesados discursos sobre los
potenciales beneficios del ordenador en todos los campos, incluido el educativo, asi como de las
supuestas consecuencias catastréficas de un descuido en su pronta incorporacion a la ensefianza.

Discursos que haciéndose pasar por descripciones anticipadoras del futuro no son sino elementos que
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contribuyen precisamente a su construccion en una linea determinada. Argumenta el autor
documentada y convincentemente que los cambios tecnolégicos no pueden ser considerados al
margen de las relaciones de produccién y de las culturas empresariales, ni, por otra parte, inducen
necesariamente mejoras culturales, siendo perfectamente factible un analfabetismo informatizado.
Igualmente cuestionable, por inconsistente, resulta buena parte de la literatura destinada a
proclamar la pretendida contribucién de los ordenadores a la produccion de los mas variados efectos

congnitivos y situaciones de ensefianza.

La segunda parte de la obra, en la que el autor nos ofrece su propuesta didactica se divide en dos
capitulos. El primero de ellos esta dedicado a la discusion de los fines de la ensefianza de la Historia.
Para ello primero lleva a cabo una revisién critica de finalidades tales como la de "preservar la
memoria histérica”, llenar de erudicién las cabezas de lo jévenes o procurar la adquisicién de la
forma especifica de conocimiento que una parte de la vanguardia pedagdgica de la ensefianza de la
Historia defiende como propia de esta disciplina, confundiendo, segun el autor, las fronteras
académicas con las demarcaciones gnoseoldgicas. Tras ello inicia la exposicion de su propuesta
didactica orientada al desarrollo de una conciencia civica a través del estudio de problemas sociales
relevantes, que el autor, buen lector de Giddens, justifica basandose en la necesidad de "desentrafar
las condiciones de la accidon en nuestro mundo y el modo en que nosotros contribuimos a su
perduracién” (pag. 146), lo que le sitda en la perspectiva interdisciplinar que viene defendiendo su
grupo Asklepios y otros de la Federacion Icaria, a la que Jesis Romero hace referencia
brillantemente de modo metaférico: "para aventurarse por estos mares el balizamiento histérico
debe concertarse con la lectura de las cartas nauticas confeccionadas por otras Ciencias
Sociales" (pag.146).

Desvelados los fines hacia los que el autor propone orientar la ensefianza de la Historia, se interroga
a continuacion sobre el tipo de aprendizaje y de tareas para los que el ordenador puede constituir
una herramienta facilitadora. Va asi perfilando la justificacion de las actividades de ensefianza que
propondré mas adelante, alguna de las cuales pueden beneficiarse del concurso de los medios

informaticos.

En el capitulo segundo de esta parte B (quinto del libro) se nos presenta una unidad didactica ("Se
busca piso") a modo de materializacién del recorrido y los compromisos teéricamente adquiridos en
los capitulos precedentes. La planificacion de una unidad didactica resultaba obligada una vez que el
autor habia insistido en que los medios no pueden ser considerados sino en relacién con otros
elementos didacticos como los objetivos, los contenidos, etc. Aclara Romero que la unidad didactica
no ha sido concebida especificamente para este ensayo sino que se incardina en el proyecto mas
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general ya iniciado en el colectivo Asklepios en torno a la faceta "habitar", una de las seleccionadas
como objeto de trabajo a partir de la ya mencionada orientacion didactica interdisciplinar hacia el
estudio de los problemas socialmente mads relevantes. Posteriormente da cuenta de la estructura de
la unidad y la secuencia de actividades que se propone desarrollar, pasando después a exponer
pormenorizadamente cada una de las que constituyen la unidad didactica, con atencidn especifica a

la exposicién de aquellas tareas en las que el ordenador sera el instrumento necesario.

La parte C estd dedicada a la "prueba de la practica". En el primer capitulo de la misma (sexto de la
obra), muestra el autor sus preferencias por un tipo de evaluacién diferente a la que se pretende
objetiva y neutral orientada a la medicién de la eficacia, entendiéndola en su caso mas bien como
dirigida a favorecer "la comunicacién reciproca entre teoria y practica, con vistas al desarrollo de la
autonomia profesional de los profesores" (208), es decir, capaz de incorporar su discurso practico,

orientandose en la direccion de aquella profesionalidad amplia de la que hablara Stenhouse.

Situa el autor esta orientacidon con respecto a la Federacion Icaria, en el seno de la cual hasta el
momento se habria atendido mas a las caracteristicas internas de sus elaboraciones curriculares
(fundamentacién, congruencia, articulacién interna, etc.) que a la evaluacién de la puesta en practica
de las mismas. En términos del heuristico creado por el propio autor (la doble contextualizacién
"genético-constitutiva" y "praxica"), se trataria de atender a la segunda mas de lo que en el contexto
citado se ha venido haciendo hasta ahora.

Considera el autor que lo mas importante en las decisiones sobre la evaluaciéon no son las cuestiones
relativas al procedimiento sino su ubicacidon con respecto a cuestiones no técnicas, por lo que pasa a
ocuparse de ellas preferentemente. En primer lugar pone en relacion las opciones que al respecto
cabe tomar, con la manera de entender las mediaciones entre la teoria y la practica en el mundo
social, a propdsito de lo cual escribe parrafos de gran interés sobre las caracteristica gnoseoldgicas
de las ciencias humanas cuya ‘"incorporacibn a wuna accion sélo marginalmente es
'tecnoldgica'™ (216), dice citando a Giddens, decantdndose por una evaluacion entendida como
estrategia para aprender de la experiencia, mejorar los materiales y enriquecer los elementos de
juicio del profesorado, suscribiendo la estrategia asklepiana de buscar interlocutores para sus
propuestas mas que consumidores de las mismas.

A rengldn seguido se nos explica quiénes fueron los agentes que llevaron a cabo la evaluacién, hacia
qué partes de la accién y hacia qué contenidos fue dirigida la observaciéon, cuales fueron los
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referentes para juzgar y, finalmente, cuales fueron las decisiones metodoldgicas, situandose en las
proximidades de la investigacion-accién e insistiendo en que no es tan importante "el cariz de los
métodos como el aliento que los anima" (231). Dadas las preferencias expresadas, I6gicamente

dominaran las técnicas cualitativas.

El capitulo séptimo, correspondiente al "informe de la evaluacién" es de alto valor etnografico,
resultando dificil juzgar si son mas interesantes las actividades realizadas o las observaciones y el
relato del autor, implicado como observador participante. Sin recrearse en los hechos y con
observaciones tan breves como agudas, va dejando el autor perfectamente retratada la accién
docente correspondiente a la unidad disefiada y el contexto de un instituto de ensefianza secundaria.
No duda el autor en recoger los aspectos que resultaron verdaderamente problematicos, lo cual

anade credibilidad al conjunto del relato.

En el capitulo octavo, dedicado a las conclusiones, el autor se ratifica en su defensa de la opcién por
ensefiar problemas sociales relevantes, tanto mas justificada cuando mas verdadero sea el
argumento que algunas veces se ha esgrimido en su contra: el de no formar parte de las
preocupaciones de los alumnos, entendiendo el autor que este "ensefiar a ver" lo que esta oculto u
oscuro es precisamente la razon de ser de la educacion. Considera también haber aportado buenas
pruebas contra la muy extendida idea de que con los alumnos no cabe apelar al raciocinio. Reconoce
que, tal y como gran parte del alumnado le sefialara, la longitud de la unidad didactica resulté
excesiva. Defiende una combinacion de introspeccion, ilustracion y accion que ayuden a los alumnos
a relativizar sus esquemas de pensamiento, y desconfia del centro como unidad de cambio
educativo, confiando mas en el didlogo entre colegas que en el fingimiento de una colegialidad
realmente inexistente, conclusiones estas con las que el autor de esta resefia no puede sino sentirse
plenamente identificado. Y termina Jesis Romero sefialando que "los materiales no desencadenan
per se dinamicas de cambio, pero una ensefianza critica agradecera el concurso de materiales
criticos" (317).

Como deciamos al principio, la obra es una excelente contribucién tedrica y practica al estudio de las
distintas caras de una cuestion educativa que resulta ser "poliédrica", como se suele decir en el
entorno asklepiano. En adelante, un libro de lectura y referencia obligada para quienes se adentren
en la ensefianza de las ciencias sociales y en el uso de los medios informaticos, pero también para
quienes se ocupen de la Didactica General y la Organizacién Escolar, tan poco proclives, por cierto, a
tomar en consideracidon estos trabajos que, catalogados como pertenecientes a las didacticas
especificas, a veces un tanto a la ligera, albergan en su interior paginas en las que se realizan
aportaciones de gran interés para el estudio de los distintos elementos de la ensefianza y de sus
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interrelaciones. Libros como este contribuyen a borrar las artificiosas fronteras entre las Didacticas
Especificas y la Didactica General, entre la Organizacién Escolar y la Formacion del Profesorado, y no
digamos nada con respecto a la tentacion de generar un discurso casi auténomo (y casi autista)

sobre la cuestién de los medios, en particular los relacionados con la informatica.

Oviedo 2 de Agosto de 2002
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