


A propésito de la segunda tesis
de Asklepios

o

(Trabaja en el CPR y la Universidad de Oviede

El dia 16 del pasado Septiembre se leyo
en la Universidad de Oviedo, aunque el acto
tuvo lugar en la capital de Cantabria, la tesis
realizada por el hoy ya Doctor Alfonso
Guijarro Fernindez con el titulo <E/ Diserio
Curricular de Ciencias Sociales en la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria. Fundamen-
tos de las propuestas de articularlo en torno
al estudio de problemas relevantes-, dirigida
por el Dr. Alberto Luis Gomez.

Por encargo de «con-Ciencia Social» me
ocuparé de ella, aunque no voy a realizar
una recension al uso porque considero mas
interesante ensayar otra forma distinta de
trabajo; seguramente una mas de las que
irin surgiendo en los proximos afos para
aprovechar las ventajas que ya nos estin
ofreciendo las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Me refiero
a que me ahorraré el esfuerzo de exponer
descriptivamente el contenido de la tesis,
remitiendo al lector al amplisimo y exce-

! De todos modos, considerando que puede haber lectores con dificultades para acceder inn
diatamente a la recension realizada por Capel en Internet, transcribimos aqui los primeros parrafos d

m—

José Maria Rozada Martinez

Miembro de la Plataforma Asturiana c@j‘
Educacion Critica)
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lente resumen de la misma realizado por el
Dr. Horacio Capel, que fue ademas presi-
dente del Tribunal que la juzgé otorginde
le, a mi modesto entender, la merecida cali-
ficacion de Sobresaliente por unanimidad.
Este amplio resumen, seguido de los comen-
tarios con los que el autor del mismo nos
ofrece su punto de vista acerca de los aspee
tos mas polémicos de la misma, se encuel 2
tra en la siguiente direccion de Internet
http://www.ub.es/geocrit/b3w 19.htm

El ensayo consiste en que el lector
primero a esa direccion y lea dicha recen-
si6n incluso antes, si es que tiene a mano los
medios para ello, de continuar con la lectu-
ra de este comentario que, planteadas
las cosas, ya no tiene, como decia, el carie
ter ni la forma de la clisica recension, sine
que adoptard mas bien la de un texto orie;
tado a participar en el debate que la propia
tesis provoca de manera noble pero con-
tundente'.

la misma en los que se realiza una apretada sintesis de su contenido, que luego el recensionista amplia

y comenta a lo largo de 17 péginas:

«La tesis consta de cuatro partes. En la primera, titulada “El peso del pasado. Cambio y continui
dad en las propuestas para la ensefianza de las Ciencias Sociales (1970-1985)”, estudia la revolucién
historica de las propuestas de reforma de la ensefanza realizadas desde la promulgacion de la Le
General de Educacion a comienzos de los 70. La segunda parte, sobre “Los discursos curriculares ps
la educacién secundaria obligatoria (1985-95)”, analiza los debates que condujeron a la aprobamén
la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). En estas dos partes se realiza una descripcion y valoracié

de las propuestas oficiales y extraoficiales que se han realizado en el Gltimo cuarto del siglo para ka

ensefanza de las ciencias sociales.

El subtitulo de la segunda parte anuncia ya la tesis de autor: “;Una apuesta por el reformismo
pedusiano?”, en alusion a esa idea que tan bien expreso el Principe de Lampedusa en la famosa nove
la El Gatopardo: “Que todo cambie para que todo quede igual”. El autor distingue entre unas pro-
puestas mas renovadoras y otras que califica como “academicismo activo pedagbgicamen
ya que seguin é€l, estin llenas de confusion y conducen a “la instauracion de lo que
podriamos llamar una renovada pedagogia de la banalidad” (pag. 11).

La tercera parte lleva por titulo “De la ciencia social a la conciencia civica. Luces y sombras d

conservador”,

algunas propuestas innovadoras para la ensefianza de las ciencias sociales en la educacion secundaria

obligatoria”. Se examinan en ella los proyectos y materiales de algunos grupos de profesores dedica-
dos a la renovacion educativa (Investigacion en la Escuela, Cronos y Barataria) para mostrar sus logros
y limitaciones; estas (ltimas vienen producidas especialmente —segin el autor— por el hecho de que
se han mantenido dentro de la cultura academicista, es decir, la cultura de la geografia y la

como disciplinas académicas auténomas.
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Mi situacion a la hora de comentar este
 interesante trabajo es la siguiente: dispongo
de amplias notas tomadas durante el acto
publico de presentacion y defensa de la tesis
al que tuve la suerte de poder asistir?; puedo
ademas hacer mia con mucho gusto la parte
descriptiva de la recension que nos ofrece el
Dr. Capel a través de Internet, la cual con-
tiene, como dije, unos primeros comentarios
suyos sobre los que opinaré también porque
algunos de ellos los suscribo plenamente
pero con otros tengo que manifestar algunas
discrepancias; y por altimo dispongo de un
ejemplar de la tesis que amistosamente me
ha hecho llegar el autor. Los lectores, por su
parte, cuentan con la recension anterior-
mente citada, con una parte importante de
dicha tesis (la tercera, en la que se analizan
muy criticamente los proyectos de los gru-
pos IRES, Cronos e Insula Barataria) que ya
fue publicada en el namero 1 de «con-
Ciencia Social-.

La lectura de la tesis inicialmente se
salda por mi parte con doce folios de notas
manuscritas que he ido colocando en dos
columnas separadas por una raya central,
anotando a la izquierda de la misma los
acuerdos y a la derecha los desacuerdos. Sin

\

duda porque en mi, como en el propio
Alfonso Guijarro, pesa mis una tendencia a
fijarse en las discrepancias que en las coinci-
dencias, la columna de la derecha contiene
muchas mais anotaciones que su contraria.
De todos modos, esto puede resultar un
tanto enganoso porque gran parte de lo que
figura entre los desacuerdos se refiere a
cuestiones de matiz a las que €l saca punta
por un lado y yo por el otro; y es que, como
digo, a él y 2 mi, como sin duda a muchos
lectores, nos pasa algo parecido: que proce-
demos de una especie de cultura del desa-
cuerdo. Hemos crecido diciendo no a tantas
cosas que estamos perfectamente adiestra-
dos para seguir el rastro y levantar cualquier
veta discrepante. Quizds, con respecto a
esto, lo Gnico que podamos hacer sea culti-
var formas fraternales de disentimiento,
dado que el signo negativo de nuestra criti-
ca parece a estas alturas imposible de cam-
biar ya.

Debo confesar que me extrané bastante
el contenido de esta tesis porque siempre
imaginé a su autor trabando teorias, tal y
como apuntaba en el prometedor trabajo de
investigacion «El estatuto gnoseoldgico de la
pedagogia y sus implicaciones para la for-

En la cuarta parte, por fin, <Hacia una ensefanza de las ciencias sociales en la ESO articulada en

torno al estudio de problemas actuales y relevantes-, el autor desarrolla las propuestas elaboradas por
el grupo santanderino Asklepios, en el que €l mismo esti integrado, las cuales estin dirigidas a articu-
lar la ensefianza de las ciencias sociales en torno a problemas actuales y relevantes, y en particular los
planteamientos que se refieren al papel de la historia en relacion con la ensefianza de problemas actua-
les. En relacion con ello, se defiende la tesis de que han de hacerse “aquellas incursiones en el pasa-
do que forman parte de un eje explicativo de alguna problemitica relevante de nuestro presente”.

Finalmente, en el Gltimo capitulo se plantea el tema de si la formacién actual del profesorado en
Espafa permite ese nuevo tipo de ensenanza que se propone, y que exige la puesta en marcha de
procesos de actualizacion docente. En las conclusiones se presenta una reflexion general sobre el
papel de las ciencias sociales en una escuela para la democracia.

La Tesis tiene dos anexos. En el primero se recogen las propuestas oficiales para la ensefanza de
las ciencias sociales; en el segundo los temarios de geografia, historia y otras ciencias sociales pro-
puestos en la ensefianza espanola a partir de 1953 por el Ministerio de Educacion y por las diferentes
Comunidades Auténomas con competencias educativas.

La amplia bibliografia, el aparato critico extraordinariamente cuidadoso y los ricos anexos docu-
mentales valoran todavia mds esta Tesis, que se presenta como una aportacion académica de caricter
histérico y tedrico a una linea de investigacion mas general en la que se articulan otras Tesis doctora-
les en elaboracion, dirigidas igualmente por el profesor Alberto Luis Gomez en la Universidad de
Cantabria, de Santander-. (CAPEL, Horacio. Biblio 3W. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias
Sociales. Universidad de Barcelona, n.¢ 49).

2 El acto de lectura de la tesis fue un modelo de dignidad académica gracias en primer lugar al

talante del presidente quien, contra la cada vez mis extendida costumbre de aconsejar brevedad a todo
€l mundo, sefal6 que tratindose del acto académico de mas alto nivel de cuantos contempla una
carrera universitaria, lo deseable era poder profundizar en las cuestiones planteadas sin que el tiem-
PO supusiera el mis minimo absticulo para ello; gracias también a la actitud del doctorando que eli-
gi6 responder a cada una de las intervenciones de los miembros del tribunal, rechazando la estrata-
E (unas veces elegida por los doctorandos u opositores y otras lamentablemente aconsejada y
g;:: impuesta por los mismos tribunales) de agrupar las respuestas con el fin de eludir mas ficilmente
€l entrar en los aspectos mis comprometidos; y, por Gltimo, también ha de resaltarse la disposicion
del puablico asistente, que se mantuvo interesado a lo largo de las cinco horas que duré el acto.
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macion del profesorado- presentado en
Septiembre de 1991. Me sorprendié que
dejase a un lado sus inquietudes tedricas
para concentrar su esfuerzo en una tarea, a
mi modo de ver un tanto trivial y por ello
bastante ingrata, destinada a poner de mani-
fiesto que ni los programas oficiales del
MEC, ni los de las comunidades autonomas,
ni los que por su parte estan llevando a cabo
tres de los grupos mis importantes dedica-
dos a la ensefanza de las ciencias sociales
(IRES, Cronos e Insula Barataria), hayan
conseguido distanciarse suficientemente de
la tradicién consistente en tomar la geogra-
fia y la historia como base de los contenidos
que sobre la sociedad se han de ensenar en
la etapa secundaria obligatoria; y, con las
diferencias que sean entre los distintos pro-
gramas y proyectos considerados, venir a
decir que ninguno de ellos es suficiente-
mente funcional para la finalidad de prepa-
rar a los alumnos para un mejor conoci-
miento del mundo en el que viven,
propugnando el autor la Gnica via que le
parece posible (no por suficiente sino por
necesaria) para evitar el «conservadurismo
pedagogicos: la organizacion de los progra-
mas de ciencias sociales en torno al estudio
de problemas sociales relevantes; unos pro-
blemas en cuyo tratamiento escolar no
cabria ya una historia cronolégicamente
contada, necesitindose, por el contrario,
una mayor presencia de otras ciencias socia-
les entre las que destacaria, a juzgar por los
contenidos que echa de menos el autor, la
economia fundamentalmente. Las propues-
tas oficiales, al no haberse decantado por
esta solucion, habrian resultado ser <lampe-
dusianas» por su capacidad para cambias las
cosas de modo que todo siga igual; y el
resto de las propuestas o proyectos habrian
acabado siempre saliéndose por alguna de
las tangentes (esta es la expresion preferida
por el autor) del circulo cerrado que Alfonso
Guijarro viene a trazar alrededor de su pro-
puesta de seleccionar y organizar los conte-
nidos de ensefanza en torno a problemas
sociales relevantes.

AlGn me sorprende mis que previamente
al desarrollo de todas sus argumentaciones
no haya una parte en la que se exponga eso
que tan atinadamente Asklepios (junto con
Cronos) han bautizado como «plataforma de
pensamiento». Sabemos a través de distintos
trabajos firmados por Asklepios que ellos
definen esa plataforma como racionalista,
considerando que algunos de los ideales
heredados de la Ilustracion han de mante-
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nerse vigentes hoy. Aunque la tesis carezca
de fundamentacion explicita, creo que es con
relacion a esa referencia Gltima como tiene
interés tratar de interpretar los rasgos pnncia
pales de este trabajo; y pienso que es asi poag
que no es cuestion de enfrascarse en una dis-
cusion acerca de si son 0 no los «proble
los que han de configurar los programas ofi=
ciales de ensenanza, sino que procede
remontarse a lo que puede estar detris
esa propuesta; y lo que a su vez inspira mi
posicion con respecto a ella, caracterizada
por un menor convencimiento de que é:
sea una cuestion tan radicalmente imp
tante como plantea el autor; asunto éste, €
de mi tolerancia con los programas y mi
mayor inclinacién a situar los problemas en
torno a los profesores y su formacién, am-
pliamente contestada por Alfonso Guija
en su tesis.
En primer lugar hay que decir que aun-
que Asklepios, otros grupos de Fed-Icaria ¥
yo mismo, estamos de acuerdo en que toda
propuesta didictica debe contar con
parte de fundamentaciéon en la que
exponga esa «plataforma de pensamientos
desde la que se dice lo que se diga, ésta es
una asignatura mas pendiente que superada
por parte de todos nosotros, al menos en lo
que se refiere a una exposicion sistemdtica
de dicha «teoria». Reclamarse hoy defenso
de la razén y de la critica no da demasiadas
pistas acerca de la posicién con respecto 2
la cual habrin de juzgarse posiciones come
las que se adoptan en la tesis que estamos
comentando. De esto son conscientes los
componentes de Fed-Icaria y por eso se pre
ponen tratar este asunto en su pro.
encuentro anual. Estoy convencido de que
es por aqui, y no por la produccion de mate-
riales (por e]emplo) por donde esti el tra-
bajo inmediato mis necesario e interesan
que se ha de llevar a cabo, aunque, claro,
por ahora s6lo podri serlo en grado de ini-
cio porque el asunto no es cosa que se
pueda resolver de paso.
Justamente la reclamacién racionalis
hecha desde esa «plataforma de pensamien:
to» hace mas injustificable dicha ausencia en
la mencionada tesis, porque uno de los
£0s que se suelen atribuir a la razén ilustra
da es la de exigir una fundamentacion. Clas
que racionalista puede entenderse tamb
que es la division del trabajo y que es és
la que explica que en el marco de Asklepiox
le haya correspondido a Alfonso Guijar
encargarse de resaltar las insuficiencias ¢
los programas oficiales del MEC, de la

mo



unidades autonomas y de algunos gru-
pos de la misma Fed-Icaria, en lo que res-
a a la organizacion de los contenidos
segin problemas sociales relevantes, dando
or hecho que la «plataforma de pensamien-
1o~ es algo que corresponderi abordar a otro
bajo.
Aqui se ve ya la necesidad de ir aclaran-
do esa fundamentaciéon porque yo estoy de
erdo con el racionalismo que exige esos
damentos, pero ya lo estoy menos con el
e, aplicado a la organizacion del trabajo,
ega a «liberar» a un doctorando de tener
e dar cuenta de los aspectos mas teéricos
los que se basa una determinada argu-
entacion.
Sin embargo se puede decir que lo fun-
amental del contenido de la tesis defendi-
por Alfonso Guijarro es, ciertamente, de
igambre racionalista. Yo creo que la reite-
rada idea de que, si bien no es suficiente, si
s absolutamente imprescindible que los
programas de ensefanza de las ciencias
sociales dejen de organizarse de manera mas
0 menos proxima a como lo hacen determi-
nadas disciplinas (la geografia y la historia

e «problemas sociales relevantes-, responde
a un trasfondo racionalista, pero de un tipo
e racionalismo (ya he dicho que esta cues-
1ion estd realmente sin aclarar y por lo tanto
s6lo puedo vislumbrar aquello a lo que me
refiero) de los que yo creo que habria que
superar, porque pienso que obedece mas a
‘una racionalidad lineal medios-fines que a
“una racionalidad mas dialéctica o procesual.
~ La tesis de Alfonso Guijarro constituye
una pieza de un proyecto que tiene ya un
largo recorrido y esta pensado como con-
junto de medios para tratar de alcanzar un
fin relativamente determinado. Ese proyecto
fue concebido hace ya casi dos décadas por
el profesor Alberto Luis Gomez. Sus memo-
ria de licenciatura y luego tesis doctoral,
podrian considerarse las primeras piedras
del mismo. La cuestion aqui es si ese tipo de
macroproyectos organizados en torno a una
' idea tan definida, no obedecen a un tipo de
- racionalidad que puede resultar inapropiado
para adentrarse en unos problemas como
los de la ensefianza y en una época como la
actual en la que todo o casi todo esti en dis-
cusion. Me pregunto si la firmeza que es
necesario tener para concebir, articular y
sacar adelante un proyecto de esta enverga-
dura (por su contenido y por el largo reco-
rrido que requiere), no choca, o por lo
menos dificulta, el desarrollo de otras for-
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mas de racionalidad que no requieren tanto
de seguridades que se confrontan con otras,
como de la disposicion y las habilidades dia-
logicas necesarias para tratar sobre asuntos
tremendamente impregnados de incertidum-
bre como son los que se refieren a una
ensefianza formativa en el contexto de una
sociedad como la nuestra. Aparece aqui de
nuevo la necesidad de la «plataforma de
pensamiento- que aclare el tipo de discusion
que Alfonso Guijarro mantiene con todo el
mundo, porque me temo que estid cortado
por un patron de racionalidad muy discuti-
ble hoy a la hora de abordar problemas
sociales tan relevantes y complejos como los
de la ensenanza.

Quizds una de las partes de esta tesis
donde se expresa con mayor claridad el
concepto de racionalidad que esta latente en
ella, es aquella en la que considera que dar
prioridad a la formacion del profesorado
con respecto a lo que es el establecimiento
de un marco curricular, es algo asi como
poner el carro delante de los bueyes. Esto
coincide plenamente con su preocupacion
preferente, a lo largo de toda la tesis, por
todo aquello que figure en los programas de
ensenanza, antes que por lo que podriamos
llamar el mundo de los profesores. Plantear
que los programas de ensenanza (o los mar-
cos curriculares) son los bueyes y el carro
los profesores y su formacién, supone ante-
poner lo formal a todo aquello que «huela a
humanidads, y eso también es otro rasgo de
un tipo de racionalismo discutible.

Hay a lo largo de toda la tesis de Alfonso
Guijarro, y yo diria que de la trayectoria de
Asklepios, una cierta resistencia a reconocer
en toda su plenitud el papel que los profe-
sores juegan en lo concerniente a la ense-
fianza que realmente se imparte en las aulas;
y todavia mayor reticencia u olvido de todo
lo que se refiera al pensamiento de éstos en
sus dimensiones ideologicas, politicas,
morales y hasta relativas a su personalidad
en su sentido mds subjetivo. No es que se
niegue su papel, pero nunca consiguen des-
plazar a la formalidad de los programas de
ensenanza que parecen condicionarlo todo
de manera casi inexorable, y yo creo que
esto expresa una resistencia a tomar en con-
sideracion al individuo en todas sus dimen-
siones, a los contextos, a lo situacional, a lo
particular, a lo “prictico”. Hay, en la trayec-
toria de Asklepios, un distanciamiento de lo
que en el campo del curriculum se conocen
como los «enfoques pricticos-. Por ejemplo,
nunca les he visto muy interesados en la
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Investigacion-Accion, ni en los estudios de
casos, ni en explorar in situ lo que ocurre en
las aulas, ni lo que piensan los profesores, ni
un interés por trabajar con ellos de manera
estable en contextos no estrictamente acadé-
micos, ni por abordar todo aquello que
requiera cierta interpretacion y por lo tanto
suponga un reconocimiento de lo que se
escapa a los esquemas de racionalidad obje-
tiva. Es mis, veo en ello la prolongacion de
una parte de los presupuestos en los que en
su dia se apoy6 Alberto Luis Gomez para
realizar la radical e interesante critica a la
geografia regional y del paisaje, a saber: un
rechazo de toda contaminacion hermenéu-
tica, de la reflexion, de la interpretacion, de
las relaciones empiticas, etc. por conside-
rarlas mis bien cosa de <brujos-. Y no es
que yo propugne o esté planteando esto
porque me identifique con los enfoques
précticos del curriculum y su concepcion
de la racionalidad, sino porque la perspec-
tiva critica que en principio comparto con
Alfonso Guijarro, con Asklepios y con otros
miembros de Fed-Icaria, no creo que deba
identificarse tampoco con una racionalidad
restrictiva que niegue un lugar a la com-
prension para otorgirselo en exclusiva a la
explicacion.

Les daré un argumento, aunque sea un
tanto retérico, a mi buen amigo Alfonso
Guijarro y a los colegas de Asklepios con la
esperanza de que sea definitivo para conse-
guir que me comprendan cuando me mues-
tro bastante despreocupado por los progra-
mas oficiales de ensefanza3, demasiado
tolerante con su organizacion disciplinar

mas o menos encubierta, y un tanto descrei-
do respecto a la promesa de que los cam-
bios en los programas vayan a suponer
avances sustantivos en el camino hacia una
ensenanza mds critica. Les invito no tanto a
fijarse en mi sino a volverse sobre si mis-
mos.

Algunos miembros de Asklepios impar-
ten clases en la Universidad de Cantabria de
la asignatura «Ciencias Sociales y su
Diddctica». A pesar de tratarse de una mate-
ria cuyo contenido no es menos social que
aquellos que son propios de las ciencias
sociales, y a pesar también de que la finali-
dad de la ensefanza de la misma no puede
cabalmente ser planteada hoy como una
formacion especifica para el ejercicio profe-
sional de la funciobn docente, sino que,
dadas las relaciones actuales entre los estu-
dios universitarios y el mundo del trabajo,
s6lo tiene sentido abordar esa ensefanza
bajo un ideal formativo orientado hacia la
preparacion de los jovenes estudiantes de
magisterio o de pedagogia para abordar los
problemas que la sociedad actual les pre-
senta, lo cierto es que la seleccion de los
contenidos en dicha asignatura se parece
mis a un «codigo disciplinar» de la misma
que a una serie de problemas sociales rele-
vantes. Yo sé sin embargo que al amparo de
un programa asi en las clases de Ciencias
Sociales y su Didactica impartidas por los
miembros del grupo Asklepios, no dejan de
estar considerindose permanentemente toda
una serie de problemas escolares (sociales)
muy importantes para la formacion de los
jovenes universitarios, que van desde la ne-

3 Debo recordar que, ante todo, por encima de cualquier otra consideracion pragmitica (que tam-

bién las he hecho), siempre he sido beligerante en favor de curriculos abiertos para aquellos sectores
del profesorado dispuestos a realizar propuestas alternativas fundamentales y democriticamente ges-
tionadas con los alumnos, con los padres y con otros sectores interesados en la educacién, donde t
drian cabida, entre otras, las propuestas de organizar el programa en torno a problemas sociales rele-
vantes. No encuentro en absoluto justificado que en su tesis Alfonso Guijarro no tome en
consideracion este tipo de posiciones, despachando la fundamental cuestion de los curriculos abiertos
diciendo simplemente que [...] es un asunto demasiado importante como para maltratarlo en unas bre-
ves lineas. Asi que pasaremos a tratar otras cuestiones [...]- (pag. 360).

Este es un tema importantisimo porque nos lleva de la mano a ver las fechorias de los tecndcra-
tas del curriculum y la organizacién escolar, cuyo alcance me parece a mi infinitamente mayor que el
que puedan tener los contenidos que se hacen figurar en los programas oficiales, porque si no fuera
por la intervencion de aquéllos, cada vez mis impunemente prepotentes, cientos de buenos profeso-
res se las arreglarian mucho mejor, como por otra parte han hecho siempre, para tratar temas rele-
vantes aunque sea aprovechando que infinidad de -Pisuergas- del programa pasan o pueden hacerse
pasar por éste o aquél -Valladolid- de problemas relevantes. Pero este aspecto qued6 sin tratar en la
tesis, como tampoco lo fueron todos los relativos al contexto politico, econémico e ideologico mas
general en el que cabe buscar explicacion a dichos fenémenos. )




dad de leer la prensa todos los dias,
iasta la de reconstruir su propia praxis
omo ciudadanos estudiantes. ;Por qué les
cuesta tanto a los miembros de Asklepios
itir que en la realidad concreta de las
aulas, con los programas que sean, se llevan
cabo pricticas docentes muy diversas, en
uya configuracion los programas oficiales
_ensefnanza tienen un papel menos deter-
ante que el que les atribuye Alfonso
ijarro en su tesis y el grupo Asklepios en
larga marcha hacia unos cuestionarios
ganizados en torno a problemas sociales

~ Estoy de acuerdo con el Dr. Capel en
que no es imposible para un buen profesor
encontrar estrategias para aligerar el peso de
U programas siempre densos. Incluso
a atreverme a confesar aqui que yo he
llegado a explicar la sucesion de hechos
politicos y militares de La Reconquista, en
sexto curso de EGB, en una sola sesion de

ase, evitando asi a mis alumnos una sobre-
carga de memorismo y liberando el mucho
tiempo que necesitibamos para tratar de la
da de los campesinos, de los senores, del
clero y de todo aquello que resulta mas for-
‘mativo a la hora de formar cabezas con
esquemas mentales y sensibilidad social y
ral para reconocer, fijarse y tal vez inter-
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venir en las cuestiones sociales de nuestro
tiempo. Es mds, si ha lugar, asi volveré a
hacerlo, aun bajo el ministerio de Dia.
Esperanza y tal vez del acoso de los neotec-
nocratas que nos dejo el hoy Secretario
General de la OTAN y su sucesor el autor de
la LOPEG.

Es verdad que, como en una ocasion me
decia Alfonso Guijarro: ;por qué vamos a
resignarnos 4 tener que jugar siempre en
campo contrario, es decir, bajo programas
que no responden a nuestras preferencias
sobre la seleccion y organizacion de los con-
tenidos? Pero, a mi modo de ver, la cuestion
no estd en darle la vuelta a la tortilla, sino en
plantearse los programas de ensefanza de
una manera democritica y por lo tanto
abierta. Y en esto ya no coincido con el Dr.
Capel cuando se muestra reticente hacia esta
cuestion que, desde luego, es imposible de
ser tratada solamente como un asunto didac-
tico sino que tiene implicaciones organizati-
vas muy serias. Pero, como dijo Alfonso
Guijarro cuando me dej6é con la miel en los
labios, negindose en su tesis a entrar a con-
siderar la importantisima cuestion de los
curriculos o programas abiertos: Este «[...] es
un asunto demasiado importante para mal-
tratarlo en unas breves lineas. "Asi que [...J-
no lo abordaré aqui.
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