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. INTRODUCCION

Desde hace unos anos se vienen des-
arrollando corrientes educativas que, en li-
neas generales, plantean la necesidad de in-
troducir dentro de los curricula escolares
nuevos contenidos educativos que estén
vinculados a los problemas del “mundo de
hoy”.

Son frecuentes el uso de conceptos
como “educacion para la paz”, “educacion
antisexista”, “educacion ambiental”, “educa-
cion sobre los derechos humanos”, “educa-
cién para el desarrollo”, etc. Corremos el
riesgo de perdernos entre tantas experien-
cias, corremos el riesgo de que el propio sis-
tema engulla desde una supuesta introduc-
cion “neutra” en los curricula lo que inicial-
mente surge como una forma de contesta-
cion en el propio sistema educativo.

Quizas lo del “nombre” sea lo de menos,
pero, en todo caso, es necesario que quede
claro de qué se esta hablando. Partimos ne-
cesariamente de un analisis de la realidad, y
cuando se senalan conceptos como “Paz”,
“Sexismo”, “Desarrollo”, “Derechos huma-
nos”..., se hace desde una determinada con-
cepcion del mundo y de los seres humanos,
haciendo en realidad opciones de valor de-
terminadas. Partimos de entender que todos
estos conceptos no se pueden entender de
forma aislada, y que educar para la paz su-
pone necesariamente educar para el des-
arrollo o educar para la igualdad entre los se-
x0s. Supone, en definitiva, educar para supe-
rar la discriminacion, las desigualdades...,
educar a los jovenes y adultos hacia actitu-
des humanas, hacia el mundo nuevo que
tendriamos que crear. Educar, en definitiva
en valores.

Existe ya hoy un amplio consenso a la
hora de admitir que la educacion no es una
actividad neutra. El curriculum oculto que ha
estado y esta funcionando, lo hace desde
una ideologia determinada, desde un sis-
tema de valores concreto, que en la mayor

parte de los casos es la ideologia y el sis-
tema de valores dominante. (Los analisis de
los libros de tex- to realizados desde distin-
tas perspectivas —sexismo, desarrollo, etc.—
lo ponen claramente de relieve). Partimos,
por tanto, de explicitar que entendemos la
educacion como una actividad fundamental-
mente politica, en la que el ensenante no es
un mero técnico, sino un actor socio-politico.

La educacion para el desarrollo supone
también la educacion para los derechos hu-
manos, siempre y cuando anadamos a las
dos generaciones de derechos, ya reconoci-
das en declaraciones y pactos internaciona-
les, una tercera: junto a los derechos civiles y
politicos, junto a los econémicos, sociales y
culturales, es necesario reconocer el dere-
cho ala paz, a la calidad de vida y al desarro-
llo. Sila Libertad fue el valor guia de los dere-
chos de la primera generacion y la igualdad
el de la segunda, la tercera generacion tiene
la solidaridad como punto de referencia.

Se han intentado diversas definiciones.
Proponemos la realizada por la National As-
sociation of Develoment Education Centres
(NADEC), que la fundamenta en los siguien-
tes principios: Ensena a la gente a reconocer
los vinculos existentes entre su propia vida y
la de los habitantes del resto del mundo; au-
mentar la capacidad de comprension de las
fuerzas economicas, sociales, politicas y del
medio ambiente que moldean nuestras vi-
das; desarrollar capacidades, actitudes y va-
lores que les permitan trabajar en conjunto
para lograr cambios y ser mas responsables
de sus propias vidas.

Lograr un mundo mas justo en el cual to-
dos compartan el poder y los recursos...

En todo caso hay una caracteristica fun-
damental que viene dada por ser una educa-
cion orientada hacia el compromiso y la ac-
cion.

“Pensar globalmente, actuar local-
mente”, lema de los movimientos alternati-
VoS, puede servir de compendio y paradigma
de la educacion para el desarrollo.

Javier J. Valledor
Colegio Ursulinas de Gijon

Es preciso hacer notar que la educacion
para el desarrollo no se circunscribe al am-
bito escolar; las Organizaciones no guberna-
mentales (ONG), Asociaciones Pro-derechos
humanos, grupos ecologistas, pacifistas, sin-
dicatos, etc., son organizaciones que des-
arrollan acciones de educacion populary con
las que es necesario contar desde el propio
marco escolar.

Il. LA EDUCACION PARA EL
DESARROLLO EN EL MARCO ESCOLAR

Hasta el momento, y no sélo en el ambito
espanol la Educacion para el Desarrollo se
esta llevando a cabo en base a situaciones
muy desiguales, basadas por lo general en
opciones individuales de los profesores,
salvo aquellos paises donde los propios di-
senos curriculares oficiales dan pie a confec-
cionar marcos especificos en forma de “asig-
natura”, curiosamente, en muchos casos
dentro de la “ensenanza religiosa”.

En principio podriamos situar las formas
basicas de introduccion de la Educacion para
el Desarrollo (E. D.) en el marco escolar en
las siguientes:

1. Como contexto global para el curricu-
lum, la E.D. permeabilizaria todo el diseno cu-
rricular.

2. Dentro de programas de trabajo o
unidades de caracter interdisciplinar.

3. Comouna “asignatura” por separado.

4. Dentro del contenido de una asigna-
tura ya establecida (C. Sociales, Religion,
Etica).

La dltima ha sido la forma mas utilizada
ya que es la mas facil de adoptar, aunque im-
plica el riesgo de la pérdida del sentido global
de la E.D.

La tercera opcion se ha planteado en al-
gunas experiencias inglesas, y también,
ahora, en la elaboracion de “créditos” en el
proceso de reforma emprendido en Cata-
luna.
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La guerra contra Irak...
y de nuevo la nariz de Cleopatra

a orientacion critica

que inspira los tra-

bajos del seminario

regional de profeso-
rado de Geografia, Historia y
Ciencias Sociales supone el
compromiso de sus miembros
con una utilizacion de los cono-
cimientos profesionales orien-
tada a favorecer el desarrollo
del pensamiento critico en el
conjunto de la sociedad y, par-
ticularmente, en el de los alum-
nos.

El trabajo diario en las aulas
y la profundizacion teérica en
el mismo ponen de manifiesto
que el desarrollo de tal pensa-
miento exige una larga y dificil
lucha por superar el pensa-
miento vulgar, comin o coti-
diano, caracterizado por una
superficialidad proclive a man-
tenerse en el nivel de lo concre-
to, de la descripcion factual o
de lo puramente anecddtico.
En el centro de nuestro trabajo
se sitian problemas como el de
la compleja causalidad histori-
ca, para cuya adecuada com-
prension es necesario avanzar
en el desarrollo del pensamien-
to abstracto, asi como superar
la tendenciaa la explicacion in-
tencional y a la personalizacion
de los determinantes dc la his-
toria.

Las propuestas de reforma
que se nos vienen haciendo in-
sisten en su invitacion a aban-
donar una ensefianza de la
Geografia y de la Historia de-
masiado orientadas en muchos
casos al conocimiento solo de
los hechos concretos, a la des-
cripcion exhaustiva de los luga-
res 0 a la mera narracion —
iodo lo cual implica memoris-
mo—, para desarrollar una di-
dactica mas orientada a la ex-
plicacion de las causas y de las
complejas interrelaciones que
se dan entre éstas. En las cuatro
primeras paginas el denomi-
nado Disefio Curricular Base
de Geografia, Historia y Cien-
cias Sociales el término critica
aparece dieciséis veces escrito.
A ello nos acogemos para de-
nunciar la falacia que se descu-
bre en unos discursos escolares
presentados en clave de renova-
cion y progresismo, cuando se
les relaciona con la politica real
que se lleva a cabo en el nivel de
los hechos. La presentacion
que se esta haciendo de la gue-

JOSE MARIA ROZADA

rra contra Irak no favorece pre-
cisamente el desarrollo de la
critica, sino que por el contra-
rio se asienta y fortalece de ma-
nera intencionada el tipo de
pensamiento que es necesario
superar para que la critica sea
posible.

Que a los altos estados ma-
yores militares, politicos y eco-
nomicos, no les interesa que la
gente desarrolle un pensamien-
to critico ya lo sabiamos, pero
los momentos de crisis son bue-
nos para recordarlo porque en
ellas esta cuestion se pone de
manifiesto sin el menor reparo.
La guerra con Irak, entre otras
muchas cosas, se esta llevando
por delante los preambulos del
Disefio Curricular Base, por-
que justamente aquello que
obstaculiza el desarrollo del
pensamiento abstracto, la inca-
pacidad para adoptar puntos
de vista divergentes, la causali-
dad meramente intencional, la
personalizacion de los conflic-
tos sociales y de las decisiones
politicas, la atencion a lo anec-
dético, la apelacion a lo emoci-
nal, etcétera, etcétera, es lo que
se esta propiciando de manera
intencionada y masiva, a la
hora de presentar la informa-
cion oficial u oficializada a tra-
vés de la censura.

Pensamiento empobrecido

La ideologia dominante ne-
cesita siempre de este pensa-
miento empobrecido para esta-
blecerse con mayor facilidad en
la mente de los nifios, los ado-
lescentes y los adultos, y lo pro-
cura tanto mas cuanto mayor
es el peligro de que pueda dis-
minuir su hegemonia por ia
fuerza de unos hechos tan gra-
ves como los que estan ocu-
rriendo. Por eso en este mo-
mento se potencia todo aquello
que, cinicamente, se invita a
combatir en la ensenanza.
Pero, ademas, una vez prepara-
das las mentes para que el pen-
samiento critico no fructifique,
se procede a amueblarlas ideo-
logicamente. Cabe destacar en
este momento la difusion de
una ideologia tecnicista y mili-
tarista a través del sofisticado
aparato militar que se exhibe
continuamente como espec-
taculo, mientras se ocultan los
horrores de la guerra, ademas
de la ideologia occidentalista

que se complementa con la ali-
mentacion de los prejuicios ha-
cia otras culturas, con el {in de
dificultar una comprension
que, por cierto, también forma
parte de los programas de ense-
fianza.

Pero hay ademas otra forma
de inculcacion ideoldgica que
no podemos dejar de mencio-
nar expresamente, dada la im-
portancia que tiene para una
perspectiva critica como la que
defendemos, particularmente
interesada en la lucha por la de-
mocracia real. Se trata de esa
invitacion a permanecer en
casa del:gando en el Gobierno
y en el Parlamento no ya las
decisiones politicas, sino la opi-
nion misma acerca de lo que
ocurre. Con ello se alimenta
una praxis consistente en la de-
legacion de la participacion po-
litica en todos los ordenes, lo
que genera una concepcion de
la democracia tan restringida
que pragcticamente queda con-
vertida en un mecanismo para
legitimar a traveés del voto el or-
den establecido.

Pese a todas estas dificulta-
des, hoy coyunturalmente re-
forzadas, creemos que la inten-
cion de nuestro seminario no es
ni ingenua ni voiuntarista, pre-
cisamente porque pretender
una ensefianza critica constitu-
ye la mejor plataforma para
una critica de la ensefianza y
del sistema social en el que ésta
se inserta. Invitamos pues a to-
dos los compaifieros y compa-
fieras a iniciar- un trabajo en
esta linea. Solo si nuestros
alumnos han manejado los sa-
beres y las formas de conoci-
miento que aportan la Geogra-
fia y la Historia, para compren-
der los fenomenos espaciales y
los procesos historicos mas alla
de la influencia que haya tenido
la-belleza de Cleopatra en las
relaciones entre Egipto y el Im-
perio Romano, podran estar en
condiciones de superar hoy el
interesado planteamiento del
conflicto actual en términos de
una guerra contra un hombre
muy malo que invadié un pe-
quefio pais.

Este escrito esta firmado también
por 35 profesores de BUP, EGB y
FP del sgminario regional de profe-
sorado de Geografia, Historia y
Ciencias Sociales CEP de Oviedo.




