o OB

£° "
NUEVAS AREAS CURRICULARES

GEOGRAFiA,
HISTORIA Y
CIENCIAS SOCIALES

4

Educacion ambiental s
El exilio republicano de los maestros
el oo dediebiusedieshd
El desarrollo del curriculum

[T

02

00000

Il

0352



Tema del mes

e — R ST

R
NUEVAS &wlcuunes

ara saber mas

La ensefianza, como toda prac-
tica humana racionalmente desa-
rrollada, exige, en primer lugar,
la determinacion de los fines que
se persiguen, para, a continua-
cién, recabar el mejor conoci-
miento disponible acerca de la
tarea que pretende raciona-
lizarse.

AUTORES VARIOS *

ste breve ensayo bibliogréfico desea

orientar al lector interesado por la di-

déctica de las Ciencias Sociales en
esta direccion y se apoya en dos aportacio-
nes anteriores nuestras: la Guia introducto-
ria para la ensefianza de la Geografia, firma-
da por Luis-Guijarro (1990) y el estado de la
cuestion sobre la ensefianza de la Historia ru-
bricado por Cuesta (1988). Su estructura in-
terna consta de dos partes: en la primera se
plantea el asunto de las dimensiones didac-
tico-geograficas, y, a continuacion, se hace
lo mismo, pero ya referido a la Historia.

A la hora de aproximarnos a un tema tan
complejo como el que aqui nos ocupa, pare-
ce conveniente comenzar recomendando la
lectura de distintas aportaciones que nos
ofrezcan una cierta perspectiva sobre los pro-
blemas de la Geografia como materia esco-
lar. En este sentido, hay que tener presente
la linea de investigacion que dirige desde Bar-
celona H. Capel y que ha dado muy distin-
tos frutos. Desde la tesis doctoral de Luis
(1985) hasta estados de la cuestion firmados
por Luis y Urteaga (1982), Capel, Luis y Ur-
teaga (1984), Capel y Urteaga (1986) y Luis
y Rozada (1986). Todo ello sin relegar otras
investigaciones editadas por la Universidad
de Barcelona, asi como recapitulaciones so-
bre lo acontecido en el extranjero que han

sido traducidas a nuestro idioma en la revis-
ta Geocritica.

Una de las mejores maneras de penetrar
en el campo de nuestra didéctica es leer los
escasos manuales existentes. Generalmen-
te, y en breves paginas, encontramos en esta
clase de obras reflexiones sobre el valor for-
mativo de la Geografia y la evolucién histori-
ca de nuestra ciencia. De entre ellos resalta-
mos —a pesar de su «antigiiedad»— el de
Graves (1985) y el editado por Boardman
(1986).

Otro tipo de aportaciones que permiten al

docente penetrar con relativa rapidez en el
frondoso bosque didéctico-disciplinario son
los articulos introductorios. Dejando de lado
las panoramicas internacionales y los ya ci-
tados hace escasas lineas, recomendamos
la vision de conjunto ofrecida por Merchan
y Garcia (1987), la critica hecha por Luis
(1982) al concepto didactico manejado por
aquel entonces por el grupo de Ciencias So-
ciales de Rosa Sensat y algunas de las con-
tribuciones incluidas en un libro editado por
Carretero, Pozo y Asensio (1989). Determina-
dos estudios hacen énfasis en lo que ahora
se conoce como el disefio curricular, si bien
dicho asunto ha sido parcialmente abordado
por nosotros mismos en una aportacion que
aparece en las paginas anteriores de esta
misma revista. Otras perspectivas —defen-
didas por X.M. Souto, R. Batllori et al.,
etcétera— pueden consultarse en Luis y Gui-
jarro (1990).

Las variables didéctico-geogréficas

Hasta el momento hemos llamado la aten-
cion del lector sobre diversos trabajos que le
permiten introducirse con relativa comodidad
en el complejo problema de la ensefianza
geogréafica. A partir de ahora nos centrare-
mos en aportaciones mas concretas que se
ocupan de lo que se conoce como los «ele-
mentos de un modelo didéctico».

La finalidad educativa de la Geografia en
los niveles no universitarios debiera ser la de
ayudar a los ciudadanos y ciudadanas a en-

tender el mundo en el que estan inmersos,
a comprender como les afectan determina-
dos procesos, y a actuar solidariamente con
otros seres humanos para modificar aquello
que les afecta negativamente. Para acercar-
nos al tema de los diferentes objetivos de la
ensefanza geografica existen a disposicion
del lector trabajos como los de Capel, Luis
y Urteaga (1984), Benejam (1986) y Castro
(1986). Otros temas de interés son los rela-
cionados con la significacion educativa de los
diferentes paradigmas geogréficos —véase
entre otros Benejam (1978), Capel, Luis y Ur-
teaga (1984), Biddle (1985), Capel y Urteaga
(1986) y Benejam (1989)—, y la influencia ne-
gativa que, por el excesivo mimetismo, ejer-
cen en los programas de la actual EGB las
estructuras disciplinares universitarias, Mar-
tinez y Cuadrado (1986-87).

Desde hace largo tiempo, una de las cues-
tiones que mas ha preocupado a los docen-
tes ha sido la relacionada con el tema de la
estructuracion de los aprendizajes, a partit
de los postulados que procedian de la teoria
psicoldgica. Ideas Utiles a este respecto se
encuentran en la sintesis de Delval (1981) so-
bre como adquieren los nifios las nociones
sociales, en el articulo de Naish (1982) que
se ocupa de las dimensiones psicopedagd-
gicas de la ensenanza geografica, y en las
reflexiones que Boardman (1985) ha dedica-
do al desarrollo de los conceptos espaciales
en el alumno.

Otro de los aspectos que hay que tener pré
sente es el relacionado con lo que, amplia=
mente, pudiéramos denominar como la ¢
mensién de los medios y el 4mbito de l&
experiencia cotidiana en la ensefianza. A esie
respecto, las sugerencias pudieran ser me
amplias: desde articulos que, como los de
Luis y Urteaga (1982) y Souto (1987), abordan
el tema del papel que debiera desempe
el entorno en el disefio curricular, hasta
contribucion de Moreno (1988) relativa a Ia pe
tencialidad formativa del ordenador en la cia=
se de Geografia. Sin olvidar, por supuess
—para més detalle, léase Luis y Guijar
(1990)—, contribuciones que como las
A. Hernando, G. Meaza y D. Palacios han &
tudiado la importancia del trabajo de campe
y sobre la creciente atencion prestada al ¢
tencial educativo de ciertas estrategias de

sefianza —como los juegos de simulac o
|éase Martin (1985) y Castro (1986)—.
El entendimiento de la practica de Ia &&
sefianza como una actividad racional &
disponer de un método de evaluacion agk
cuado, con el fin de poder comprobar elgr
do de coincidencia que existe entre los o
seos y las realidades; es decir, entre &8
objetivos perseguidos y los resultados que
han alcanzado. Lamentablemente, son
pocas las aportaciones sobre dicho te
feridas especificamente a la ensefianza
la Geografia, y muchas menos si se Dil
que éstas han de ser accesibles al lector’
pano. Pese a los afos transcurridos de
su primera edicion inglesa, la lectura de Gs
ves (1985a) sirve para situarse en 10 @
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refiere al valor de los controles en el conjun-
to de la ensefianza de nuestra disciplina. Una
vez analizado su contenido, las personas in-
teresadas pueden ampliar su horizonte
echando un vistazo a nuestra Guia.

Las dimensiones de la ensefnanza
de la Historia

Al igual que lo acontecido con la Geogra-
fia, la ensefianza de la Historia remite nece-
sariamente a sus componentes epistemol6-
gicos y a la significacién educativa de los
diferentes paradigmas. Desgraciadamente, la
historiografia académica adolece de un im-
portante déficit de reflexion sobre la propia
disciplina y de una larga desatencion al va-
lor educativo de la Historia como materia es-
colar. Cabe, sin embargo, destacar a este res-
pecto las aportaciones de Fontana (1982) y
de Lozano (1987). La extraordinaria influen-
cia de la historiografia francesa en la forma-
cion inicial de la mayoria de los actuales pro-
fesores, hace sumamente interesante la
lectura del libro de Dosse (1988).

Por lo que se refiere a los objetivos de la
ensefianza de la Historia, se puede obtener
una primera visién panoramica y comparati-
va de diversas realidades nacionales consul-
tando a Giolitto (1986), Read (1988) y Perey-
ra (1982). Dentro de las ocasionales
contribuciones de los historiadores espario-
les a estos temas, sobresalen las de Valdeon
(1988), por su persistencia y tono critico
—muy al estilo del utilizado por sus colegas
galos en la defensa de la disciplina—, y lade
Aréstegui (1989), que defiende la historia re-

ciente como propuesta metodoldgica y di-
dactica.

Desde los programas de estudios nacidos
de la Ley General de Educacién hasta la apa-
ricién del Disefio Curricular Base sobre Geo-
grafia, Historia y Ciencias Sociales, se ha ido
construyendo una cierta tradicion innovado-
ra en la ensefianza de la Historia, que se ex-
presa en una voluminosa produccion de los
profesionales de la docencia sobre experien-
cias did4cticas, materiales, etc. A modo de
introduccion a este proteico campo didactico-
disciplinar, recomendamos los estados de la
cuestion de Cuesta (1988), Pagés y Batllori
et al. (1988), y las compilaciones del MEC
(1987), Maestro y Souto (1988), Carretero,
Pozo y Asensio (1989), Rodriguez (1989) y
Gonzalez, Guimera y Quinquer (1987). El con-
junto de este acervo innovador se ha incor-
porado, con mas o menos fortuna, a las pro-
puestas curriculares del MEC y las CC.AA.
(véanse las referencias bibliograficas sobre
las mismas en el articulo firmado en este mis-
mo numero por A. Guijarro, A. Luis y J. M®
Rozada).

En los Gltimos afios han proliferado en Es-
pafa los estudios sobre el desarrollo cogni-
tivo de los nifios y adolescentes en relacion
con la comprension y el aprendizaje de con-
ceptos y situaciones histérico-sociales. Dos
grupos de psicologos —el de M. Carretero,
J.I. Pozo y M. Asensio, y el de J. Delval y
otros— han desarrollado sendos programas
de investigacion dentro de la tradicion teori-
ca piagetiana. Asensio, Carretero y Pozo
(1989) han puesto el acento en la dificultad
de la adquisicién de la nocién de tiempo his-
térico; Pozo, Asensio y Carretero (1986) ana-
lizaron las dificultades que entrafian las ex-
plicaciones causales para los adolescentes;
Delval (1981 y 1987), Echeita (1988) y Carre-
tero, Pozo y Asensio (1983) resaltaron la es-
pecial dificultad que los conceptos sociales
implican en la génesis del pensamiento in-
fantil y adolescente.

El indudable interés de estos trabajos —y
de otros no citados aqui por obvias razones
de espacio—, no nos evita comentar el po-
tencial peligro de convertir la reflexion epis-
temoldgica sobre la historia de un campo ex-
clusivo de los psicologos y de trasladar
mecénicamente los resultados de estas inves-
tigaciones a la ensefianza; abundando asi en
un cierto reduccionismo psicologizante al uso.
Ciertamente, los puentes entre estas investi-
gaciones y la didactica de la Historia estan
alin por construir, aunque las aportaciones
de los autores citados y la recepcion de teo-
rias cognoscitivas no piagetianas (especial-
mente la de Ausubel y colaboradores) ha te-
nido como consecuencia la elaboracién de
propuestas y orientaciones didécticas mas o
menos elaboradas como las de Pozo, Asen-
sio y Carretero (1986), Dominguez (1986) y
Fernandez (1987), entre otras.

En el 4mbito de los medios, técnicas y re-
cursos didécticos para la ensefianza de la
Historia, la literatura es ya copiosa, lo cual
no significa que sea sistemética ni equilibra-

da. A falta de un buen manual o de una bue-
na guia sobre didactica de la Historia, que re-
cogiera el conjunto de aspectos de esta re-
sefia bibliografica, se puede consultar con
provecho la amplia documentacion recopila-
da por Rodriguez (1985) o los estados de
cuestion a los que nos hemos referido hace
escasas lineas. En ellos se incluyen muchas
referencias bibliograficas sobre ciertas ten-
dencias predominantes en la ensefianza de
la Historia: el uso de las fuentes y comenta-
rios de-textos, la utilizacion de la historia lo-
cal, los disefios de unidades didacticas y pro-
gramaciones de érea realizados por grupos
renovadores, la incorporacion de la historia
oral, el empleo de técnicas de indagacion, la
introduccion de los medios de comunicacion,
etcétera. El interés de las estrategias de en-
sefianza basadas en juegos de simulacion ha
sido puesto de relieve por Martin (1983 y
1986); la utilizacion del cine cuenta ya con
una significativa gama de experiencias y con
la excelente guia documental de Monterde
(1986). La difusion de las Nuevas Tecnologias
de la informacién y la comunicacion es toda-
via una asignatura pendiente, sobre todo en
lo que se refiere a la introduccion del orde-
nador en la ensefianza de la Historia; si bien
a este respecto puede consultarse el trabajo
de Blow y Dickinson (1986).
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Aclaracién
El nimero 177 (enero 1990), dedicado a Nue-
vas Areas Curriculares, Conocimiento del Me-
dio, en la colaboracion «Para saber méas» (pag.
27), fue elaborada por M. Jiménezy C. U
conjuntamente con los autores del libro Cien-
cias Sociales. Bibliografia comentada y recur-
s0s (col. Documentos y Propuestas de traba-
jo, MEC, Madrid, 1987) del que se tomaba gran
parte de esa colaboracion de C. de P. Por un
error se omitieron los nombres de los autores
de ese util libro y del articulo citado. Son:
lentin Abalo Garea, Juan A. Garcia, Ana M*
geodrlguez Tejero y José M* Salguero-Juan &
va.
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