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E1l lugar intermedio de los modelos

El término modelo es utilizado con una gran variedad de signifi
cados, de modo que cuando se habla de ellos resulta necesario expli
car cbémo se conciben.

En nusstro caso entendemcs por modelos didécticos las diferentes
propuestas que se dan en la enseflanza respecto a la sel eccidn de -~
los elementos y de las relacicones entre elios que, =egun se conside
ra, constituyen un proceso de ensefianza. Tal seleccidn varlara en
funcidn de las con¥epc1ones que se sostengan respecto a la ensefian-
za y éstas a su vez seran el resultado de las posiciones que se adop
tan al nivel de la teoria del conocimiento y/o de la ciencia. De igual
manera, los distintos modelos didacticos establecen principios bajo
los cuales surgen diferentes disefios curriculares que son desarroila
dos en la préactica a través de las diversas preogramaciones.
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Concebidos asi, 1los modelos vienen a ocupar un lugar intermedio
en ese complejo proceso de sucesivas retraducciones que van desde
13s mas altos niveles del pensamiento hasta las actividades practi
c3as y viceversa. :

Es precisameate en este lugar intermedio que ocupan donde radi-
¢a su valor como instrumsntos para abordar ciertas transformaciones
profundas en la ensefanza.

Su necesidad en la situacidén actual

Los problemas fundam=ntales que a nuestro juicio impiden tales =~
transformaciones scn dos: de un lado la irracionalidad con la que -
13s professcres abordan la tarea de ensefar, bien como consecuencia
dz1 mantenimiento de posiciones de escepticismo respecto al conoci=-
miento cientifico y sus posibilidades de aplicacidn a los procesos
d= enseflanza, o por el fracaso de los intentos de implantar una ra-
cionalidad cientifico-técnica; de otra parte, y muy en relacién con
lo anterior, estd la desconexién existente entre la teoria y la préag
Tica.

Dada esta situacidn, los modelos se presentan como las herramien
tas mas adecuadas para cambiarla por cuanto que respecto a la bisque
da de la racionalidad, nos ofrecen diferentes posiciones que van des
de los modelos cientifico-eficientistas como el de la pedagogia por
c>jetives, hasta 1os modelos humanistas como los enfoques de situa-
cién o los procesuales. Y respecto al divorcio teoria-préctica los mo
delos resultan Gtiles por cuanto que no séio son, como tantas veces

se dice, representaciones de 1la realidad, sino que representan también

i2s teorias que los inspiran.

Es verdad que, puesto que bajo una misma concepcidn tedrica caben
diferentes realizaciones pr'acticas, los modelos no aseguran una re-
lacién causa-efecto entre la teoria y la practica. Pero no es menos
cierto que la coherencia con una teoria se da en un campo determina-
do, fuera del cual se produce la incoherencia, por lo que los modelos
2l constituir categorizaciones sobre la pluralidad de los hechos par
ticulares y restringir asi las opciones que son coherentes con una -
teoria determinada, constituyen valiosos instrumentos para la :oone-
xidén entre nuestras actividades practicas y nuestros planteamientos
tedricos.

L2 magnitud de la tarea

El rechazo de las propuestas cientifico-eficientistas puede consi
dsrarse generalizado entre la mayoria de los profesores, pero no asi
la consiguiente obligacidn que se contrae, tras la denuncia de la ra
cionalidad cientifico-técnica, respecto a la clarificacién de la ra-
cionalidad que se adopta en su lugar.

Quienes seflalamos nuestra exclusidn de las propuestas derivadas de
concepciones positivistas, estamos obligados, si queremos evitar 1a
acusacidén de no saber por dénde andamos, a diseflar con claridad cua-

les son nuestros presupuestos tedricos ¥ sus consecuencias practicas.
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En un intento de avarnzar huyendo tanto de la estricta reciconali-
dad ciehtifico~técnica como de la irracionalidad artistica o artesa
nal, asi como de superar el aislamiento de la tecria y la practica,
nuestro trabajc debiera consistir:

1¢/ En adoptar algin esquema-modelo que nos permita discriminar
los diferentes elementos que intervienen en un proceso de en
sefianga.

2¢/ Apoyar las decisiones que tomemos sobre esos elementds en el
| conocimiento cientifico disponible.

! Articular nuestro trabajo en estrecha relacidn con nuestra -
| practica de ensefianza.
\
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Un ejemplo de trabajo en esa direcciédn

De una manera muy breve exponemos a continuacién las lineas basi
cas de un trabajo orientado hacia la construccidn de una didéctica
especial y desarroilado en el aula en la linea de la investigacién

en la accién.

Para la configuracién de nuestro trabajo hemos utilizado el es-
quema que nos ha ofrecido el profesor Gimeno Sacristén (Teoria de
la ensefianza y desarrollo del curriculo), aunque por razones de es-—
pacio no podremos dar cuenta aquil de nuestros planteamientos en ca-
da uno de lcs elementos y dimensiones del mismo, limitéandonos a 10s
aspectos més determinantes.

——

Terniendo en cuenta que nuestra propuesta se dirige a 1¢s niveles
obligatorios de la ensefianza, la problemédtica social que se nos plan
tea se puede concretar en dos aspectos: la existencia de un lengua-
je que se manifiesta a través de un namero cada vez més amplic y més

| accesible de medios de comunicacibén, y por otra las graves limitacio
- nes de un sector amplio de nuestra sociedad para expresarse y compren
der utilizando estcs medios.

Si destacamos estos dos aspectos es porque pensamos que la ensefian

za basica, elemental, debe tener como prcpésito el de formar "1udada
n0s que no sean "aralfabetos funciorales”, en el sentido de ser capa
ces de expresarse y comprender, no solamente a través del lenguaje -
oral y escrito, sino también a través de cotras pcsibilidades que en
ierto modo tiernen un soporte escrito (teatro, televisidn, cine ...).
Este propbsito ros hace acudir a la psicolingliistica como base psi
coligica de apoyo: se trata de saber cémo se realizan los procesos de
expresidén y ;crprer51on para poder favorecerlos y desarrollarlos. lLa
lirgliistica queda 2si en un plano securdario.
En nuestro caso son los planteamientcs de Luria los que nos sirven
para clarificar estos procesos, que se inscriben dentro de una concep

<icn mads zmplia del lenguaje que nace §n Vygotski, en la que el desa
rroilo del mismo se cortempla como und progresiva emancipacidn del con
texto. Por otra parte :tcdo lenguaje, segiin Coseriu, lleva cornsigo la
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necesidad de congruencia correccidn y apropiacién.

Los contenidos del &rea seran los que se deriven de las necesida
des de la congruencia, correccién y apropiacién segln el medio de -
expresidn-comprensién que se 4ytilice. El profesor actuard come con
texto de apoyo facilitador de la comprensidn y expresidén procurandc
que estos procesos se realicen de una manera cada vez mis autdnoma
por parte del alumno. La organizacidn de la ensefianza-aprendizaje d2
be permitir en todo mcmento el ejercicio del lenguaje por parte de
cada alumno; la evaluacidén, que cada alumno vaya siendo cada vez mas
conocedor de sus propios avances y limitaciones {autoevaluacidn),asi
como que el profesor pueda verificar si su "apoyo" es el preciso y
lo suficientemente funcional.
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