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A fomdo

Estado de cambio

Ha sido reiteradamente senala-
da la relacion entre los cambios po-
liticos y las reformas escolares, no
so6lo en su sincronia temporal sino
también en la paridad de su alcan-
ce respectivo. Por eso es un hecho
normal que en el momento educati-
vo actual se atraviese por un perio-
do de reformas cuyo efecto inme-
diato es el de configurar un panora-
ma incierto que nos mantiene ex-
pectantes y confusos. Como siem-
pre, no faltan quienes afirman que
se va a cambiar la escuela y luego
la vida. Como siempre también,
nada de ello ocurrira realmente. Sin
embargo conviene prestar atencion
a las reformas en marcha porque
de su contenido dependen las posi-
bilidades de ir abordando los cam-
bios que la escuela necesita, no
para constituirse en plataforma ca-
paz de cambiar el mundo, sino mu-
cho mas modestamente, para ra-
cionalizar una ensenanza donde se
soportan a un tiempo los discursos
mas grandilocuentes y las miserias
mas lamentables.

A mi modo de ver, en lo que
respecta al analisis interno del es-
tado actual de la ensefanza en
nuestro pais, podria afirmarse que
la pieza central de un amplio con-
junto de problemas, es el profesor.
De ahi queloda tentativa de cam-

bio deba contemplarle primordial-

mente. Si ademas lo que se preten-
de consiste nada menos que en re-
formar el curriculum, la necesidad
de abordar la cuestion del profesor
se duplica, por cuanto que toda
propuesta de reforma curricular so-
breentiende una concepcioén deter-
minada del profesorado; y del con-
cepto de profesor que se tenga, de-
penderan asuntos tan importantes
como el enfoque de su formacion y
perfeccionamiento.

Entre los proyectos actuales
en marcha, esta el Anteproyecto
para la Reforma de la Segunda Eta-
pa de EGB, que si bien podria ser
objeto de analisis muy diversos re-
feridos a diferentes aspectos del
mismo, aqui nos ocuparemos de él
solamente en relacion con el dis-
curso que contiene explicita e im-
plicitamente sobre el profesor.

Superar viejos errores

Las reformas de los programas
escolares que, sobre todo en los ul-
timos afos, se vienen sucediendo

criticas constantes por razones

PROYECTOS, PROFESORES Y

AUTONOMIAS EN EL
MOMENTO EDUCATIVO

ACTUAL

El campo de la ensenan-
za «.. ha sido habilitado ofi-
cialmente para que los espa-
noles podamos poner a nues-
tras anchas, como decimos
en castellano, el grito en el
cielo. Sin embargo, quizas no
habria que dejarse impresio-
nar, porque también es sabi-
do que los procesos sociales,
en este caso los procesos
ocurridos en los ultimos quin-
ce anos, hacen usualmente
como los teros de la pampa,
que ponen los huevos en un
sitio y pegan los gritos en

otro».

via: la de hacer que los profesores
disefien los nuevos programas, y la
de dar a éstos un caracter abierto y
flexible que respete la creatividad
del profesorado. En lo que sigue,
especularemos aqui sobre el ca-
racter retorico y coyunturalista en
el que se han quedado tales afir-
maciones.

Artifices de la reforma

La participacion del profesora-
do en el anteproyecto que comen-
tamos ha consistido en la forma-
cion de cuatro equipos de seis pro-
fesores en las diferentes Comuni-
dades Autonomas, que trabajaron
coordinados con otro grupo ubica-
do en Madrid y asesorado por es-
pecialistas. Participa también el
profesorado directamente en la
pre-experimentacion que ahora
mismo se realiza en diversos cen-
tros del pais. Ademas, en todo mo-

- mento permanece abierto el buzén
en nuestro pais, han sido objeto de

muy diversas. Muchas de ellas ha- «

cian alusion a la ausencia de con-
sulta al prolesorado, asi como a la
inadecuada formaciéon e informa-

cién del mismo, lo que provocaba la .-

consiguiente dificultad de implanta-
cion real de la reforma en las aulas.
Se les acusoé de asfixiar la crealivi-
dad al establecer con excesiva pre-
cision y rigidez lo que habrian de
hacer. Eran ademas -se decia- pro-
gramas impuestos desde la admi-
nistracion, que dejaban al profesor
relegado al ultimo lugar en el pro-
ceso de la reforma: el de mero eje-
cutor de la misma. Primero estaban
los especialistas, luego los profe-
sores. Creemos que, en general,
estas crilicas eran justas; pero
pensamos también que una alter-
nativa capaz de superar esos pro-
blemas, presenta mas dificultades
de lo que en algunos medios pare-
ce estimarse.

El Anteproyecto para la Refor-
ma de la Segunda Etapa de la EGB,
se nos presenta como destinado a
superar los multiples errores.de los
anteriores planes, entre 10s cualés,
lo hemos dicho, estaba el lugar se-
cundario de los profesores en los
sambios curriculares. En el proyec-
‘o actual, ya en la introduccién se
afirma que el profesor sera «el mo-
or de la reforma», y se pretende
sumplir ese proposito por una doble
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de las sugerencias. Con ello se

“ prelende conseguir para el afo 89

un documento curricular elaborado

. por los profesores. A nuestro en-

tender, una pretension asi, puede
estimarse que es, en el mejor de
los casos equivocada, y puestos en
lo peor podria considerarse una fa-
lacia. -

En primer lugar es evidente que
los profesores no existen como
conjunto homogéneo capaz de ela-
borar una propuesta acerca de lo

‘ que ha de ensefarse, por qué y
i como ha de hacerse. En segundo

™

lugar las diversas aportaciones que
individual o colectivamente se reali-
cen de aqui al afio 89, habran de
ser convenientemente retraducidas

(LERENA, 1980)

el primer disefio de la reforma, se
recurrio a la representacion. Es
aqui donde cobra importancia la
decision del Ministerio de sentar en
Madrid, al lado del personal de la
Subdireccion General de Ordena-
cion Educativa, a profesores repre-
sentantes de las diferentes Comu-
nidades Autonomas, toda vez que
este hecho pone de manifiesto que
cuando se habla de los profesores,
se les esta contemplando en una
diversidad de caracter regio-nacio-
nal. Pero ocurre que el pluralismo
entre los docentes, al igual que en
el conjunto de la sociedad, no ad-
mite una contemplacion meramente
territorial. En la diversidad de ideo-
logias existente, la cuestion de las
regio-nacionalidades es sélo un
elemento constituyente de algunas
de ellas.

Si los profesores no -existen
como grupo homogéneo; si resulta
imposible elaborar un documento
que contemple las posiciones to-
madas individual o colectivamente;
si, como hemos dicho, la represen-
tacién por autonomias no puede
asegurar el respeto a un pluralismo
que desborda los enmarques terri-
toriales; y si ademas tenemos en
cuenta que todo esto tan elemental
tienen que saberlo los encargados
de la reforma, no queda otro reme-
dio que entender la reiterada alu-
sion a los profesores como prota-
gonistas de la misma, como una
cuestion de grandilocuencia y

' coyunturalismo.

Con lo dicho hasta aqui, cree-

: mos haber puesto de manifiesto

a la hora de elaborar el documento ™

de obligado cumplimiento que se
pretende. Y ocurre que cuanto mas
numerosas y variadas sean esas
aportaciones de los profesores,
tanto mas inviable resultara la reali-
zacion de una -sintesis que tenga
algo que ver con lodas ellaﬁ

Pero ésta es una cuestiop tan
obvia que ho permite zanjar el tema

dejandolo én un mero probleina de !

despiste ministerial. ‘Cuando .se
menciona réitergdamente a los pro-
fesores como protagoriistas- de la
reforma, no puéde ser, insistimos,
que Se esté pensando er todos y
cada uno de ellos. Efectivamente;
puesto que era imposible la partici-
pacién de todos los implicados en

tor s 10dn ducre® Lot

que la insistencia en presentar esta
reforma como realizada por los pro-
fesores, no se corresponde con la
realidad de los hechos. Puede de-
cirse por tanto que, en lo que se re-
fiere al lugar del profesor, en el
proyecto curricular actual no ha ha-
bido cambio. Cuando en el afo 89
las propuestas actuales, con las
modificaciones que sean, tengan
caracter obligatorio, la gran mayo-
ria de los docentes encargados de
ejecutarlas seran meros consumi-
dares de Ids mismas, como lo fue-
roh de tantas otras, sin que pueda
decirse verdaderamente que ésla
es su reforma curricular.

Ambigiiedades indtiles

Pero habiamos apuntado que
la reforma actual se refiere a los

profesores como protagonistas de
la misma, no solo presentandolos
como disefiadores de la misma
-falsedad que ya hemos contem-
plado-, sino también senalando el
caracter abierto y flexible del nuevo
curriculo, capaz de permitir «la
creatividad y la acomodacion a las
distintas realidades personales...».

Si bien es cierto que se ha re-
nunciado a disenar los objetivos y
los contenidos con la precision ex-
trema que algunas versiones de la
pedagogia por objetivos han pro-
pugnado, también lo es que en su
lugar aparecen formulaciones am-
biguas que permiten dos plantea-
mientos: o bien con esa ambigiie-
dad se pretende respetar el plura-
lismo entre los profesores, permi-
tiendo que éstos puedan realizar
diversas interprelaciones de los
objetivos y contenidos del proyecto,
en cuyo caso mantendremos que
éste seria inutil; o bien con su for-
mulacion se pretende mantener un
discurso sobre la creatividad del
profesorado que, siendo meramen-
te retorico, pueda resultar sin em-
bargo funcional para las estrale-
gias de ciertos grupos e institucio-
nes.

Veamos estas cuestiones al
hilo de un ejemplo. Entre los objeti-
vos terminales del area de sociales
podemos leer que al final del ciclo
superior el alumno debe haber con-
seguido:

«Comparar los objetivos que
persiguen los principales Organis-
mos Internacionales (ONU, CEE,
OTAN, OIE, etc.) con la situaciéon
actual del mundo, para valorar su
efectividad».

Este es un objetivo que no fun-
ciona como criterio selector de
contenidos. Al trabajar con él, el
profesor A tomara como «objetivos
que persiguen las Organizaciones
Internacionales», aquéllos que se
explicitan en sus estatutos Junda-
cionales, mientras que el profesor
B. no menos legitimamente gue el
anterior, preferira partir del estudio
de aquellas razones ecohomicas y
politicas que, sin explicitarse en ta-
les documentos, pueden ser consi-
deradas desde ciertos analisis his-
toricos como los verdaderos objeti-
vos de eslos organismos. Como re-
sultado de esas opciones, el prime-
ro analizara la OTAN partiendo de
que sus fines son ~Salvaguardar la
paz y la seguridad, y conseguir la
estabilidad y el bienestar en la Re-
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gion del Atlantico norte»; el segun-
do puede presentarla como una
alianza para salvaguardar el siste-
ma capitalista frente al socialismo
real existente en el Este o presunto
en el Oeste. Y queé decir de las va-
riaciones posibles al seleccionar
los contenidos para analizar la «si-
tuacion actual del mundo»? Cabe
imaginarse aqui a un profesor ha-
blando de Polonia y Alganistan
mientras otro se ocupa de Turquia,
Nicaragua o Granada.

Podria ser que los disefadores
del anteproyecto nos dijesen que
se han desentendido de los conte-
nidos concretos, precisamente para
favorecer la creatividad del profe-
sorado, respetando asi su autono-
mia para seleccionarlos; preten-
diendo justificar entonces la formu-
laciéon del objetivo recurriendo a su
valor para plantear aspectos forma-
tivos a un nivel mas formal que el
de los contenidos concretos; por
ejemplo: «adquirir la capacidad
para la critica». Pero entonces ha-
bria que sefalarles el error de pre-
tender separar los aspectos forma-
les de la formacion, de los aspectos
materiales de los contenidos elegi-
dos. Un proceso de formaciéon no
puede darse aislado de la materiali-
dad de los contenidos utilizados
que, por otra parte, no pueden ser
concebidos como indiferentes axio-
l6gicamente. No todos los conteni-
dos poseen el mismo valor en
cuanto a su capacidad critica, ni
tampoco en cuanto al sentido de
ésla. Las divergencias entre el pro-
fesor A y el profesor B no quedan
reducidas a meras cuesltiones de
conlenido, sino que comprenden
multiples aspectos que afectan a
los objetivos. El hecho de que lales
implicaciones queden generalmen-

. te relegadas al curriculum oculto,

no las convierte en desdenables
Podriamos decir que carece de
sentide todo objetivo que pretenda
situarse al margen de los conteni-
dos implicados en su consecucion.
Pudiera ser que los autores del
documento sobre la reforma de la
segunda etapa de la EGB, nos dije-
sen que también respetan la auto-
nomia de los profesores para esta-
blecer el nivel y el sentido de la cri-
tica; que su Unica pretension es la
de sefalar la importancia de que el
alumno sea capaz de criticar lo que
sea y como sea. Pero entonces si
el objetivo que estamos tratando es
inutil para seleccionar contenidos;
si tampoco establece ni el nivel de
la critica ni su sentido, ¢éno hay que
declararlo inutil total? Si los auto-
res de este anteproyecto se desen-
tendieron de los contenidos y de
las implicaciones que afectan a los
objetivos, instalandose en un nivel
absolutamente formal —educar para
la critica~, {para qué ir por ahi con
un documento en el que se habla
incluso de objetivos terminales?

Funcionalidad del proyecto

Como ya hemos dicho, nos in-
clinamos a pensar que resultaria
ingenuo el atribuir las contradiccio-
nes que hasta aqui hemos sefala-
do, a la torpeza de los reformado-

“res. Tiene que haber razones que

expliquen la «movida» que ahora
mismo esta montada.

Sin abandonar la perspectiva
que hemos elegido para analizar el
documento del que nos venimos
ocupando, es decir, el discurso que
contiene sobre el profesor, pensa-
mos que se pueden apuntar cierlas
funcionalidades que, a nuestro
modo de ver, cumpliria este ante-
proyecto.

7 En primer lugar, la reforma pa-
rece funcional para quienes man-
tienen posiciones autonomistas
desde diferentes territorios del Es-
tado. El proyecto careceria de sen-
tido, como hemos visto, si la pre-
tendida «acomodacion a las reali-
dades personales, ambientales y
sociales» se enlendiese como refe-
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rida al respeto hacia la pluralidad
ideologica de los profesores y a la
variedad de situaciones contextua-
les de sus aulas. Si el proyecto
esta ahi debe ser porque su senti-
do no es ése. En efecto, la capaci-
dad de acomodacion que proclama
podria no estar pensada para resol-
verse a nivel de pluralismo ideologi-
co, sino a nivel territorial. El proyec-
to estatal, podria asi ser entendido
como abierto a desarrollos particu-
lares en las diferentes Comunida-
des Autonomas. En apoyo de esta
interpretacion podria recurrirse a la
omnipresencia que tienen en el
mismo las alusiones al entorno, la
realidad circundante, el medio pro-
ximo, la comunidad en que se vive,
etc.

Para lo que aqui nos interesa,
es decir, el concepto de profesor
que se sostiene, tenemos que se-
dalar inmediatamente que «venga
de donde venga» ~Madrid o la capi-
tal del Principado-, cuando un do-
cumento curricular llega a las aulas
para ser aplicado, adaptado o re-
troalimentado ~como ocurre con los
curriculos abiertos-, se coloca al
profesor en segunda instancia, no
pudiendo afirmarse que la reforma
haya sido realizada por los profeso-
res. De modo que por ahi no habria
el cambio que se pretende respecto
a proyectos anteriores. Diriamos
que el respeto a las autonomias re-
gio-nacionales no lleva consigo ne-
cesariamente el respeto de la auto-
nomia de los profesores.

En segundo lugar, el Ante-
proyecto para la Reforma de la Se-
gunda Etapa de EGB que se nos
ofrece, es funcional para continuar
una practica muy comun en los mo-
vimientos de renovacion pedagogi-
ca: la de reducir la creatividad del
profesorado a mero metodologismo.
Como hemos visto, si se pretendie-
se que la actividad creativa de los
profesores pudiera abarcar aspec-
tos pertenecientes al campo de los
objetivos y de los contenidos, el do-
cumento que se nos presenta no
tendria sentido. Si se le considera
valido, es porque se reduce esa
creatividad a la experimentacion de
tecnicas y meras curiosidades de
aula, asuntos éstos que consti-
tuyen un porcentaje elevadisimo de
las aclividades tradicionalmente
realizadas en el ambito de la reno-
vacion.

El proyecto es, por fin, funcio-
nal para la administracion actual,
no soélo porque favorece la imagen
de cambio, sino porque reane los
elementos necesarios para «ganar-
se al personal~, mediante una in-
corporacion masiva de todos los lu-
gares comunes, topicos y hasta
errores que se vienen acumulando
por unos grupos de renovacion de-
masiado escorados ‘hacia el prag-
malismo, la artesania y el trabajo
voluntarista.

Llegado este punto podemos
concluir que los autores del Ante-
proyecto para la Reforma de la Se-
gunda Etapa de EGB, no pueden
sostener sin riesgo de graves con-
tradicciones, que el documento que
nos ofrecen permita realizar plena-
mente aquello que insistentemente
proclama; que los profesores sean
los «motores», los «protagonistas»
de la reforma; a menos que entien-
dan como claramente diferenciados
los términos motor y protagonista,
de los de autor y director. En ese
caso, habran de reconocer que el
lugar de los profesores en esta
«pelicula» no es distinto al que tu-
vieron en olras.

Hagamoslo nosotros
mismos

En la reflexion actual sobre el
docente, se esta dando en nuestro
pais un interés creciente por los
estudios -muy desarrollados en
otros ambitos linguisticos- que
abordan el caracter singular de
toda accion del profesor en uh aula *

1S

‘concreta. En tales trabajos se pone
de manifiesto el papel determinante
que en la accion de ensenar juegan
el pensamiento del profesor y las
variables contextuales del aula, di-
senandose nuevos paradigmas so-
bre la investigacion educativa y el
concepto de docente.

Las nuevas aportaciones reco-
nocen que los profesores piensan,
y Que su pensamiento es determi-
nante de su comportamiento en el
aula y de la practica que cada uno
configura. Esto_que, no por olvida-
do, deja de ser una evidencia vivida
por quienes ensenan, tiene conse-
cuencias importantes a la hora de
establecer el lugar del profesor en
la reforma educativa.

Si admitimos que la practica
concreta de la ensehanza en el
aula esta mediada de forma decisi-
va por la concepcion -consciente o
inconsciente~ que el profesor tiene
del mundo, de la ensefanza, de la
materia que ensena y, en general,
de las multiples variables sobre las
que ha de tomar decisiones, debe-
mos admitir también que un cambio

Ciertamente, nadie puede sentirse
frustrado por una medida asi -a no
ser la administracion-, toda vez que
en la actualidad los profesores po-
demos modificar los programas a
nuestro antojo, y quienes no lo ha-
cen, padecen un mal que no se
cura CON uNOS Programas nNuevos.

20) Poner en marcha una am-
plia red de CEP. )

30) Preparar a un numero ade-
cuado de companeros para llevar
adelante proyectos de investiga-
cion en el aula y de renovacion cu-
rricular simultanea, de modo que
puedan incorporarse a los CEP
para fomentar estas actividades,
orientando la formacion de los pro-
fesores hacia la capacitacion para
un desarrollo profesional autonomo.

40) Promover y financiar inves-
tigaciones sobre el desarrollo curri-
cular en las didacticas especiales,
de modo que los profesores puedan
disponer de modelos que les orien-
ten en las decisiones que ellos mis-
mos han de tomar en ese campo.
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50) Promover y financiar
proyectos de investigacion educati-
va realizados por los profesores.
Aqui habria que corregir la oriefta-
cion actual a financiar o premiar
preferentemente trabajos practicos,
contemplando también otro tipo de
actividades mas reflexivas y menos
empiristas y artesanales.

60) Potenciar la «nueva inspec-
cion» con un fuerte contenido pe-
dagogico, vinculandola al conoci-
miento y valoracion del trabajo en
los CEP y en los centros, de mane-
ra que la aplicacion del criterio «ex-
periencia», sea algo mas que la an-
tigiedad en el puesto.

70) Vincular estrictamente la
carrera docente y el establecimien-
to de plantillas a las competencias
profesionales demostradas. Punto
éste en el que seria necesario revi-
sar ciertas posiciones sindicales
favorecedoras de los criterios de
antigiiedad sobre los de titulacion y
competetia.

80) Desarrollar con caracter de

urgencia lo proyectado sobre la for-
macion inicial de los profesores.
Aqui habria muchas cosas que
plantear, tales como la conexion
con los CEP, o la participacion de
los profesores de EGB en los De-

A

par con la
formacion del profesorado, inexpli-
cablemente restringida en el

proyecto actual a los profesores de
secundaria.

90) Abordar los cambios es-
tructurales del sistema educativo
-plantillas, horario, etc.- que se re-
cogen en el Anteproyecto para la
Reforma de la Segunda Etapa de
EGB; pero no a remolque de la re-
forma curricular, sino por delante
de ésta, de modo que se creen las
condiciones que hagan posible su
surgimiento a partir de las aulas.

José Maria ROZADA
MARTINEZ

curricular no puede ser planteado
ni burocraticamente, ni bajo el sue-
Ao de un consenso imposible. Pero
es mas, significa también que la
autonomia del profesor no es solo
un derecho en una sociedad plura-
lista -libertad de catedra-, sino una
situacion de hecho en lo que se re-
fiere a la configuracion peculiar de
su praxis docente.

Quien admite esto, comprende
inmediatamente que cualquier re-
forma curricular tiene que comen-
zar por el aula y va estrechamente
ligada a la figura del profesor con-
creto. Lo que significa, segun cree-
mos, que para poder afirmar que un
profesor es protagonista de una
elaboracion curricular, ésta debe

" ser disenada por €l mismo.

No podemos abordar aqui to-
das las consecuencias de una afir-
macion asi; senalaremos simple-
mente que un tipo de reforma curri-
cular descentralizada hasta el nivel
de los profesores, supondria entre
olras cosas

- El abandono de la ingenuidad
consistente en tomar a la adminis-
tracion -central o autonomica- co-
mo instancia mediadora neutra, ca-
paz de resolver en un proyecto la
diversidad de posiciones —en primer
lugar ideologicas- que se da en
toda sociedad.

- La aceptacion plena de una
escuela pluralista.

- EI' maximo desarrollo del
concepto de libertad de catedra.

- Aceptar que la introduccion
de ciertos cambios en la escuela
actual, sera tan lenta como lo re-
quiera unaydecuada formacion del
profesorado.

En relacion con este ultimo
punto, y sin perjuicio de un analisis
mas profundo que no podemos
abordar aqui, valoramos positiva-
mente el Proyecto de Reforma de la
Formacion del Profesorado. Los
Centros de Profesores -CEP- des-
tinados a la formacion de éstos, po-
drian ser piezas claves en un traba-
jo a medio y largo plazo, destinado
a reformar en profundidad la profe-
sion docente, y simultaneamente,
solo simultaneamente, abordar los
problemas de la renovacion curri-
cular.

Crear las condiciones

Por fin, y para que la critica sea
constructiva, como suele deman-
darse -sobre todo cuando no gus-
ta-, apuntaremos algunas medidas
que nos parecerian Utiles tanto
para corregir ciertos males que he-
mos senalado, como para desarro-
llar algunas de las ideas expuestas
en relacion con la reforma curricu-
lar y el profesorado.

19) Retirada del Anteproyecto
para la Reforma de la Segunda Eta-
pa de EGH, y abandono de las pri-
sas por elaborar cualquier otro

HACIA UN TRONCO COMUN
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Declaraciones de Jaime Naranjo, director general de Basica.

De COMUNIDAD ESCOLAR
15/30 de septiembre de 1984

«Tenemos unos programas escolares escasamente motivadores y que estan basados en unos
contenidos ajenos a la realidad que rodea al alumno», afirma Jaime Naranjo, cacereio, cuarenta
y un anos y director general de Educacion Basica desde hace seis meses. Para intentar solucio-
nar estas carencias se ha elaborado un proyecto para la reforma de la segunda etapa de EGB,
que este mismo curso empieza a experimentarse. Esta reforma se extendera previsiblemente a
toda la Basica, afectando incluso a su misma estructuracion, ya que, segtn Jaime Naranjo, «en
su actual configuracion no se ajusta al desarrollo madurativo del nifo».

Madrid. MENCHU REY

Pregunta.- Ahora que comienza el curso, muchos
padres que han oido hablar repetidamente del fracaso
escolar temen que la educacion que van a recibir sus
hijos no sea la mas adecuada ni alcance un nivel sufi-
ciente de calidad. £Qué fundamento tienen esos temo-
res?

Respuesta.- Hay que reconocer, efectivamente,
que tenemos unos programas escolares que estan ba-
sados principalmente en contenidos que le hacen
aprender al nifio, que tiene una falta de relacion con la
realidad y un elemento motivador muy bajo y que, por
tanto, llevan al alumno generalmente a considerar la
educacion como algo sumamente forzado.

Para solucionar esos problemas se plante6 en una
época aun reciente la necesidad de un cambio, del que
surgieron los programas renovados, y cuya implanta-
cion en la segunda etapa la suspendio el nuevo equipo
socialista de Educacion. Y precisamente ahora esta-
mos planteando una reforma que inicialmente se referi-
ra a los programas de esa segunda etapa. Ya hemos
elaborado una hipotesis de trabajo sobre cuales pue-
den ser sus caracteristicas. Partimos precisamente de
evitar los elementos que implicaron el rechazo de
aquellos programas renovados, que se organizaban to-
davia en torno a los contenidos, que se habian hecho
con una técnica de gabinete, que practicamente no ha-
bian sido experimentados y en los que no habia habido
apenas participacion del profesorado.

P.- ¢Qué va a cambiar en la escuela con esta re-
forma?

R.- La reforma supone la definicion de unas lineas
basicas para cada uno de los elementos de decision: el
Estado y las comunidades autonomas. Para el profeso-
rado y los alumnos supondra ir desarrollando un nuevo
modelo de escuela que organiza sus propios progra-
mas a partir de unas directrices generales que se dan
desde cada uno de los ambitos citados. Eso exige que
sea participativa, que los consejos escolares funcio-
nen, que los claustros programen y los equipos docen-

tes realicen una valoracion y un analisis didactico. Y
todo eso dentro de una escuela en donde se van a de-
sarrollar unos programas que se adapten a su entorno
y a la realidad que la rodea. Intentamos asi llegar a un
modelo de ensenanza que no sea igualitaria, sino que
se ajuste a las necesidades de los escolares de cada
zona.

Por otra parte, y por medio de la experimentacion
del nuevo curriculo, tratamos de fomentar por parte del
profesorado el trabajo en equipo y el enfoque modular
del conjunto de conocimientos y habilidades que se de-
sarrollan, facilitandoles para ello un mayor soporte ma-
terial. Al mismo tiempo vamos a intentar que los mis-
mos equipos de profesores elaboren materiales didac-
ticos con la participacion de los propios alumnos.

Cambios en cadena

P.- Cuando el ano pasado se esbozd la posible re-
forma de la EGB se hablo de un proyecto consistente
en establecer un tronco comun entre la EGB y el Bachi-
llerato. Pero ahora que se plantea experimentalmente
esa reforma, no se ha vuelto a mencionar. LEs que se
ha abandonado aquel proyecto?

R.- En las Ensefanzas Medias se esta experimen-
tando una reforma que se refiere fundamentalmente a
los dos primeros afos de lo que ahora es el BUP, y

fecti tamo: do ya en la armoniza-
cion de la ultima etapa de la EGB y la primera de Bachi-
llerato. Posiblemente esa armonizacion resulte un tron-
co comun, pero no lo hemos concretado todavia. Aun-
que hay algo que si parece evidente y es que la EGB,
en su configuracion actual, tal vez no se ajuste al desa-
rrollo madurativo del nifio. Me atreveria a aventurar, a
titulo de ejemplo, que los ninos de once anos deberian
eslar en el ciclo medio, y que la segunda etapa deberia
referirse a los dos ultimos anos actuales. Pero insisto
en que posiblemente seria mucho mas coherente ir a
un ciclo que acogiera a los chicos de doce a dieciséis
anos, principalmente a efectos de un desarrollo madu-
rativo.

Si este tronco comun se llevara a la practica, junto
con otros proyectos como el de Ley de Escuelas Infan-
tiles y la Reforma de las Ensefianzas Medias, conse-
guiriamos adecuar las distintas etapas de la ensefan-
za a los niveles madurativos del alumno. Tendriamos
asi una educacion infantil, con un desarrollo arménico
del nifio; una prebasica que estaria configurada por los
actuales ciclos inicial y medio ~tal vez con unos afos
mas-, y luego una verdadera educacion basica de doce
a dieciséis anos, que facilitase una formacion realmen-
te acorde con los conocimientos que como Giudadano
va a necesitar el alumno.




