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sta obra es fruto de la compila-

cion de diversos trabajos de

investigacion desarrollados por
Fedicaria (plataforma intelectual, inde-
pendiente y critica destacada por sus
numerosas aportaciones al campo de la
renovacion pedagogica de las Ciencias
Sociales).

En sus paginas se abordan temas rele-
vantes y actuales de la educacion, tales
como los limites y las posibilidades de la
formacion del profesorado; el analisis de
ciertas practicas pedagoégicas y el exa-
men critico del conocimiento escolar.

En definitiva, este libro constituye un
intento para ampliar el debate de la edu-
cacion, aportando consideraciones criti-
cas y propuestas innovadoras.
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>/ edifora




CAPITULO 2

“LIBRES DESDE PEQUENOS”.
UN PROYECTO DE DIDACTICA CRITICA
PARA LA ESCUELA PRIMARIA

José M. Rozada Martinez
PLATAFORMA ASTURIANA DE EDUCACION CRITICA

Lo que motivé el proyecto

Primero. Los requerimientos para que me bajara
del “limbo” de la “plataforma de pensamiento”

En el VII Seminario de Fedicaria celebrado hace un par de anos en
Salamanca presenté una ponencia, la mitad de la cual estaba dedica-
da a polemizar con el ilustre fedicariano Alberto Luis Gémez (Rozada,
1999a, 1999b). Una de las cuestiones a las que traté alli de responder
se referia a la acusaciéon de haberme desentendido de los aspectos de
la Didé4ctica de las Ciencias Sociales més propiamente instructivos, al
haberme dedicado primordialmente a las cuestiones mas abstractas,
que Alberto Luis situaba en el “limbo de la plataforma de pensamien-
to” (Luis, 1997). Minucioso lector de mis trabajos, el profesor Luis Gé6-
mez me indicaba que, al menos en parte, ésta podria ser la causa de
que los maestros generalistas del &mbito del cPr de Oviedo mostraran



Vidades de formacion referidas a las didacti-

materias que ensenan (Matemaéticas, Lenguaje,

e Mudio y Plastica), tal y como yo mismo habia sefiala-
)

i ronpuesta admiti que, ciertamente, en los dltimos afios habia

poco por avanzar en el desarrollo del método para la ensefianza de

Clencias Sociales que en su dia habia esbozado, aunque matizaba que:

“... en ese dificil juego de equilibrios en que consiste la forma-
cién de un profesor, nunca existe sélo un camino por el que se de-
ba progresar en una determinada direccién, sino que éstos son
muchos, debiendo coger unas veces los que van hacia lo concreto y
otras los que van hacia lo abstracto, unas veces los que suben y
otras los que bajan...” (Rozada, 1999b; p. 6).

De vuelta a casa tras el grato e interesante encuentro salmantino,
me dije:

— Pues bien, ahora toca un ciclo de mayor aproximacién a lo concreto.

Tengo la impresién, dicho sea de paso, de cruzarme con Raimundo
Cuesta, que parece estar recorriendo el camino contrario al exponer en
nombre del Grupo CRONOS su insatisfaccién por lo conseguido median-
te la elaboracién de materiales o propuestas did4cticas concretas
(Cuesta, 1999). Debe ser, pienso, que la materia de una “didactica am-
pliada” y no reducida tecnicistamente, es decir, FEDICARIA misma, debe
ser capaz de albergar dentro de si el movimiento browniano de sus
particulas. Asi pues, tomé el camino hacia lo concreto: las propuestas
de accién para el aula y los materiales, si bien esto no significa que
ambos sean entendidos al modo habitual, sino que el Proyecto “Libres
desde pequerios” presenta al respecto la peculiaridad de no estar con-
cebido como un conjunto de unidades didécticas, ni de pautas para
confeccionarlas, ni es un conjunto de materiales listos para su utiliza-
cién, sino que consiste mas bien en una serie de ideas propuestas para
dialogar en torno a ellas. La finalidad dltima de las mismas no es ni
un didlogo sin consecuencias, ni una implantacién acritica de las mis-
mas, sino una dialéctica entre el interés estratégico de introducir de-
terminados cambios en las aulas y la calidad del dialogo que se llegue
a generar entre los participantes.

Segundo. Casi lo contrario de lo anterior

Resul!:a que en Asturias (también en otras partes de Espana), esta-
| mos r.'eahzando desde los CPRs un esfuerzo para la reorganizacién de
las Bibliotecas Escolares. Un niimero importante de ellas ha avanzado
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considerablemente en lo que respecta a su organizacién, y también en
la dinamizacién de su uso para el fomento de la lectura, pero dicho
avance se detiene cuando se trata de pasar de los libros de ficcién a los
de consulta. El fracaso a la hora de promover cambios en las practicas
docentes, de modo que se abandone el uso exclusivo del libro de texto
como “misal” de las rutinas escolares, introduciendo como una necesi-
dad el uso de otras fuentes de informaci6n y conocimiento, es verdade-
ramente estrepitoso.

Como se ve, también lo muy concreto muestra palmariamente sus li-
mitaciones. Las bibliotecas, materialmente bien organizadas con el es-
fuerzo de las propias manos de los maestros, no son instrumentos de
cambio suficientemente potentes como para movilizar practicas docen-
tes firmemente asentadas. Nada que hacer ante las puertas de las au-
las. “Del aula a la biblioteca: un camino de ida y vuelta”, fue el titulo
propuesto para el primer curso organizado dentro del Programa de bi-
bliotecas escolares de Asturias. Pues bien, pasados ya casi tres afos,
ese camino no se esta recorriendo en el sentido didactico que esperaba-
mos que era que los maestros lo captaran y desarrollaran, asi que habia
que hacer algo en el nivel de las metodologias para el aula, de modo que
las bibliotecas escolares tuvieran un referente con respecto al cual po-
der ser entendidas como medios, muy importantes, pero siempre como
medios y no como fines en si mismas (Romero y Rozada, 1997).

Tercero. La conveniencia de tomar posiciones concretas
para el debate sobre el curriculo en Asturias

La vieja idea de que el curriculo oficial debe ser lo més abierto
posible con el fin de que la formacién profesional docente y el desa-
rrollo del curriculo constituyan episodios indisociables de un mismo
proceso, continia siendo, creo, una cuestién esencial para las posi-
bilidades de una didéactica critica.

A propésito de la transferencia de las competencias educativas de la
administracién central a la regional, me parecié conveniente tener, no
ya dispuesto sino activado, un ejemplo concreto de desarrollo curricular
y formacion del profesorado, capaz de poner de manifiesto lo que se pue-
de hacer con un curriculo abierto, y, por lo tanto, también lo que queda-
ria cercenado si se toma el camino de una mayor concrecién y cierre del
curriculo que establece el denominado “Decreto de Minimos”.

Como es previsible que la administracién asturiana y con ella prac-
ticamente todas las organizaciones sociales y politicas regionales, par-
ticularmente las de signo progresista, vayan a promover una “asturia-
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nizacién del curriculo”, parece imprescindible tener avanzado algo so-
bre el tipo de “asturianizacién” que cabe propugnar, me parece, desde
una perspectiva critica. Seria aquella que se entiende como la articula-
ci6n en el territorio asturiano de formas de entenderse los alumnos, sus
padres, sus profesores y cuantos ciudadanos y ciudadanas se muestren
interesados, con el fin de contribuir al desarrollo de practicas docentes
que promuevan un pensamiento critico que, siendo estructuralmente
universal, es capaz de configurarse y responder a situaciones sociohis-
téricas concretas, como es la realidad asturiana actual. Desde un punto
de vista de escuela publica, es decir, democratica, “asturianizar el cu-
rriculum” no puede ser otra cosa que el proceso por el cual se interesa a
los asturianos en las cuestiones de qué ensenar, para qué y como. No se
trata de que haya mas de “lo nuestro” en los programas oficiales, sino
de que mas de nosotros participemos en el proceso, siempre abierto, de
deliberacién y decisién acerca de lo que se hace en las aulas, y lo haga-
mos en el marco de debates de creciente calidad.

Estructura del proyecto

— Preambulo

— Presentacion

— Propuesta pedagoégica
— Principios generales

— Metodologia concreta

— Propuesta de formacién

Preambulo (integro)

“Ensenar e investigar” fue el titulo genérico de una serie de articu-
los que hace ya casi quince afos vieron la luz en el periédico “Escuela
Asturiana”, publicado por la Direccién Provincial de Educacién tras el
triunfo del PSOE en las elecciones de 1982. Aquellas dos palabras con
su particula de enlace encerraban todo un programa de desarrollo cu-
rricular y formacién del profesorado cuyas posibilidades de germinar
se frustraron como consecuencia, sobre todo, de las politicas de refor-
ma y contrarreforma que se impusieron en los afios siguientes de ma-
nera centralista, burocratica y tecnicista.

Hoy, en una coyuntura politica en la que, con todas las diferencias
que efectivamente cabe senalar, se puede decir que se han creado a ni-
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vel regional expectativas de cambio comparables a las que el pais en-
tero vivié hace casi dos décadas, procede recuperar alguna de las ideas
que entonces no pudieron ser a nivel general, por ver si esta vez pu-
dieran llegar mas lejos en nuestra Comunidad Auténoma.

En su favor no s6lo pueden aducirse criticamente muchas de las
consecuencias negativas que para la renovacién pedagégica y la for-
macién del profesorado estdn teniendo las politicas de implantacién
curricular por las que en su momento opt6 la administracién central,
sino que, més en positivo, procede apelar a la vigencia que en la biblio-
grafia educacional de signo progresista mantiene esta idea de asociar
estrechamente la ensefianza y la investigacién educativa. Basta tener
en cuenta que en la misma confluyen ideas tales como que:

— el curriculum debe estar permanentemente abierto a una innova-
cién responsable, es decir, bien argumentada;

— el profesor capaz de innovar con cierto rigor es aquel que estudia
y reflexiona sistematicamente sobre su propio trabajo;

— la investigacién educativa (que algunos autores distinguen de la
investigacién sobre educacién) debe incorporar al profesorado como ob-
jeto y sujeto de la misma;

— las instituciones de formacién inicial deben soltar lastre academi-
cista para ganar en participacién (sin preponderancia) en el sistema
de ensenanza que estudian;

— en la educacién, la profundidad y la solidez de las reformas de-
penden de su capacidad para incorporar a los profesores como auténti-
cos protagonistas de las mismas;

— las did4cticas no se pueden cerrar como tecnologias de ensenanza
cientificamente fundadas, sino que vienen a ser campos de accién per-
manentemente abiertos a la discusién sobre los contextos y los funda-
mentos de las muy diversas maneras de ensenar que son posibles, las
cuales pueden sustentarse argumentativamente, pero no validarse de
manera definitiva mediante evaluaciones de caracter cuantitativo y
eficientista.

Una parte significativa del profesorado asturiano con mayor dina-
mismo se puede decir que suscribe ideas de este tipo, tal y como, a mo-
do de muestra, puede verse en documentos generados en los ultimos
anos, entre los que quizas cabe sefalar como ejemplo mas sintético el
manifiesto que en esta linea fue promovido desde Asturias (“Investiga-
cién educativa y apertura curricular”. Cuadernos de Pedagogia, n°
205, Julio-Agosto 1992, pp. 31-32). Sin embargo, no siempre las accio-
nes de este profesorado han podido encaminarse en esta direccién de-
bido a la falta de una politica de innovacién educativa y de formaciéon
del profesorado que apoyara decididamente el desarrollo de estas
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ideas. Falto la conviccién bésica de que el ariete del cambio educativo,
en sus aspectos curricular y de formacién, no es una propuesta de re-
forma disenada en los gabinetes de la administracién, sino la promo-
cién ordenada de iniciativas didécticas y de organizacién rigurosas,
asi como el cultivo del debate permanente sobre sus fundamentos, po-
sibilidades y limites.

Dado que sobre este planteamiento general no hay escasez de ideas
en esta regién, sino que, como ya se ha dicho, las insuficiencias han
venido de la mano de politicas que no las han favorecido, quizas lo me-
Jor que se puede hacer hoy en su defensa sea, una vez recordadas con-
venientemente, plasmarlas en propuestas concretas que estén prepa-
radas para comenzar a trabajar mafiana con ellas.

“Libres desde pequefios” no es otra cosa que eso: una propuesta de
desarrollo curricular y formacién del profesorado, lista para ocupar un
pequenio lugar en un espacio que, lejos de quedar saturado por un Uni-
co y cerrado “curriculo asturiano” que venga a reproducir a nivel re-
gional los errores cometidos antes a nivel central, se abra e incluso
promueva iniciativas de este tipo, en las que el profesorado participan-
te innove y se forme al mismo tiempo.

Presentacion (sélo sintesis general)

Este es un proyecto con el que se pretende al mismo tiempo ense-
nar e investigar las posibilidades de llevar a cabo en la escuela Prima-
ria una prevencién de las ideologias que dan lugar a comportamientos
sociales alienados.

Se inscribe en el drea de “Conocimiento del Medio Natural, Social y
Cultural”, pero en torno a sus propuestas es posible articular la ense-
nanza de otras dreas de la Educacién Primaria.

Es un intento de establecer una colaboracién entre instancias muy
diversas, procurando una relacién entre ellas que les reporte benefi-
cios mutuos, no sélo sin menoscabar su independencia, sino estimu-
lando su creatividad y desarrollo propio.

Se parte de una propuesta comiin, pero no se fija un mismo punto
de llegada sino que, puesto en marcha el proceso, lo que importa es
que se generen y se cultiven espacios de didlogo, de modo que resulte
formativo para todos los participantes.

La mencionada propuesta comin no es sélo de coordinacién sino
también diddctico-organizativa. Incluye una “propuesta pedagégica”,
una “propuesta de formacién” para los participantes.

En un primer momento estédn invitados a participar (por orden al-
fabético):

%

Ayuntamientos: Redes de Bibliotecas Municipales y Departamen-

tos de Actividades Extraescolares (o similares).

~ Centros de Profesores y Recursos (CPR): Asesorias de Educacién In-
fantil y de Educacién Primaria.

— Colegios Publicos de Educacién Infantil y Primaria: Maestros y
maestras que impartan el Area de Conocimiento del Medio y res-
ponsables de las Bibliotecas Escolares.

— Universidades: La Facultad de Ciencias de la Educacién de Ovie-
do, a través de las asignaturas “Aspectos Organizativos y Curri-
culares de la Educacién Primaria” (3° curso), “Escuela Rural” (4°
curso), “Didactica Universitaria” (4° curso) y “Practicum” de 4°
curso, todas ellas del Area de Didéactica y Organizacién Escolar.

— El Departamento de Educacién de la Universidad de Cantabria.

El proyecto tendra un 6rgano de coordinacién que, con caracter de
Seminario Regional, estara constituido por:

— Los responsables de bibliotecas municipales participantes

— Los responsables de Departamentos de Actividades Extraescola-
res (o similares) que estan participando.

— Los asesores de Infantil y Primaria de los CPR integrados en el
mismo.

— Los coordinadores de los seminarios constituidos al efecto.

— El profesorado de la universidades de Oviedo y Cantabria inte-
grado en el proyecto. v

— El autor del mismo, que actuara como coordinador general.

— (Al mismo, y como salvaguarda de control administrativo, podria
incorporarse el SITE).

Propuesta pedagogica (integra)
Principios generales

1. Este es un proyecto comprometido con la ensenanza publica, en-
tendida ésta como aquella que responde, o trata de hacerlo, al interés
de lo publico como contrapuesto a lo privado. .

En lo que respecta a una propuesta pedagégica concreta, esto quiere
decir que la misma se plantea bajo los principios altruistas de solidari-
dad, cooperacién y comprension, radicalmente enfrentados a una utiliza-
cion egoista del conocimiento escolar, como es aquella que lo distribuye o
lo busca con la finalidad de marcar diferencias entre individuos para pro-
curar la promocién social de los “mejores”, contribuyendo asi a legitimar
la creciente marginacion escolar y social de “los otros”. Este proyecto no
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estd pensado para impartir conocimientos a cambio de recompensas es-
colares favorecedoras de actuales y posteriores desigualdades sociales.
Dicho en otros términos, en él no se ve a los ninos(as) como futuros aspi-
rantes a una carrera que pasa por el bachillerato, la prueba de aptitud
universitaria, la universidad, los cursos master en el extranjero, y culmi-
na en un alto puesto en la escala social, sino que los nifios(as) son consi-
derados como ciudadanos (pequefios hoy y manana adultos) que, sea cual
sea su situacién actual o futura, pueden mejorar sus niveles de libertad
desarrollando un pensamiento, unas actitudes Y un comportamiento cri-
tico ante un orden social que se les presenta como “natural”.

2. Este proyecto se inspira en una concepcién del maestro(a) que lo
entiende como una figura de gran complejidad, en tanto que ha de com-
binar lo més “sabiamente” posible dos dimensiones que pueden llegar a
ser socialmente antagénicas: de un lado la de ciudadano comprometido
con el desarrollo de lo publico, es decir de lo profundamente democrati-
co e idealmente altruista, tal y como quedé dicho en el punto anterior,
y de otro, la de profesional empefiado en el mayor dominio teérico y
practico de la ensenanza en la que se ocupa. Entendido asi, un maestro
no tiene més remedio que estar siempre en formacién, porque la ges-
tién de las contradicciones en las que est4 inmerso es asunto de todos
los dias. Por eso le conviene asociarse con otros y hablar mucho de su
trabajo, procurando enriquecer los elementos de analisis del mismo, ge-
nerando una dindmica de lecturas, de reflexién sobre por qué piensa lo
que piensa y hace lo que hace, y de creacién constante de iniciativas
modificadoras de una practica que si no se renueva se petrifica.

3. Unos maestros(as) asi, no surgen en el marco de centros y curri-
culos burocratizados, sino que necesitan un espacio de libertad (que en
absoluto tiene por qué identificarse con descontrol), por eso este Pro-
yecto necesita un marco curricular abierto a la innovacién; y si, como
ocurre actualmente, éste se presenta excesivamente cerrado, precisa
de una interpretacién generosa y liberalizadora del mismo. El Proyec-
to, por su parte, responde plenamente al espiritu y la letra de la
LOGSE, y puede ensayarse sin grandes fricciones con el desarrollo nor-
mativo de la misma, sobre todo si se tiene en cuenta que dicha norma-
tiva puede ser interpretada en cuanto a sus posibilidades, corrigiendo
la tendencia actual a tomarla como Justificacién de limitaciones que
inhiben la potencialidad innovadora de docentes creativos como aque-
llos a los que se dirige este Proyecto.

4. La idea de formacién critica no se maneja aqui como un tépico
mas, sino que estd basada en el andlisis de la misma llevado a cabo
por el autor. Muy en sintesis, tal expresion encierra tres ideas bésicas
que se deben entender conjugadas entre si:
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— Para formarse criticamente es necesario el “conocimiento acadé-
mico”, en tanto que superior (por mds organizado, sistematizado y so-
metido a mecanismos de control) que el ordinario.

— También resulta imprescindible ejercitar la reflexién sobre el “co-
nocimiento ordinario” que se tiene de la realidad y que dirige de ma-
nera poco o nada consciente el comportamiento cotidiaqo. : A

—Y, del mismo modo, es imprescindible tener experiencias fie acti-
vidad practica” que ayuden a socializarse en contextos de acci6én alter-
nativos a lo establecido en la cotidianeidad. :

5. Cuestionada la idea de que comportarse racionalmente es identi-
ficar unos fines (para la accién inmediata o para la historia) y poner
los medios més adecuados para alcanzarlos, este proyecto es un ensa-
yo para procurar ser racionales mientras seguimos un proceso que no
tiene un destino cierto, sino mas bien un referente ideal que nos per-
mite valorar lo alejados o préximos que andamos de €l. En concrgto se
utilizan en este proyecto algunas ideas procedentes de la denominada
“racionalidad comunicativa” y del propio desarrollo del concepto de
formacién referido en el punto anterior. El valor educativo del didlogo
que se propugna en él tiene aqui buena parte de sus fundamentos. Se
admite que hablando frecuentemente con sinceridad y buenos. argu-
mentos, de lo que piensan y hacen, en contextos reflexivos y bien in-
formados, los maestros(as) se verian envueltos en un proceso de alta
potencialidad formativa. :

6. Las teorias vigostkianas referidas a las relac1one§ entrg los con-
ceptos cientificos y los espontaneos, asi como a la gxlstencla de un
4rea donde es posible el desarrollo siempre que se actie con los apoyos
necesarios, inspira a su vez buena parte de las propuestas de este pro-
yecto. Por eso mas de una vez le dar4 la impresion al }ector _de que qui-
zas en él se exige demasiado a los nifios(as) de Infantil y Pnlmgna. qu
si fuera asi, es necesario aclarar que su adecuacion a los dlstmt(_)s ni-
veles de las mencionadas etapas, es cuestion que habra de aproximar-
se en cada caso concreto. ‘

7. Del mismo modo, algunas de las aportaciones de Luria referidas
a las estrechas relaciones entre el pensamiento y el lenguaje estdn de-
tras de propuestas fundamentales de este proyecto tendentes a poten-
ciar el uso exhaustivo de las expresiones oral y escrita. :

También en éste y en el punto anterior, se encuentran justiﬁcac.lo-
nes importantes para proponer el didlogo como estrategia didéactica
fundamental, tanto en la formacién de los nifios(as) como en la de sus
maestros(as). Y

8. Inspirado este proyecto en las aportaciones de la escuela psicol6-
gica “Histérico-Cultural”, estan presentes en él ideas que destacan la
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i del contexto, pero no reducido éste a mero espacio proxi-
#ino enriquecido con la idea de “sistemas y subsistemas de activi-
dad" on los que se ven inmersos los individuos, y en el marco de los
cunles cobran sentido (o no logran alcanzarlo) las tareas escolares que
éutos realizan.

E:l c.onocimiento del contexto afectivo, social, econémico, cultural y
medidtico en el que se socializan los alumnos(as), resulta fundamental
para procurar que las actividades escolares tengan sentido para éstos
sin olvidar, por ello, que mediante la reflexién sobre la propia préctica’
egcolar, ésta puede llegar a construirse y aprovecharse como un sub-
sistema de actividad capaz de motivar las tareas académicas que se
proponen en la escuela.

9. Este: proyecto no se proclama “globalizador”, como tantas veces y
tan grgtultamente se hace rindiendo pleitesia al tépico sin reconocer
los peligros psicologicista y trivializador que el mismo encierra, asi co-
mo las dificultades reales que tiene dicho principio para.articul,arse en
la practica docente. Sin embargo no se niega en él, sino que se estimu-
lat la posibilidad de tratar en cada tema 4reas distintas a la del Conoci-
miento del Medio, en estrecha relacién con las propuestas del proyecto.

Metodologia concreta

Esf:e proyecto, de acuerdo con los principios generales expuestos
anteriormente, propone enseiar de la siguiente manera:

a) Procurando que los nifios(as) se den cuenta de que tienen ideas
sobre el tema que se est4 tratando, y de que de algiin sitio las habran
sacado; que ademas esas ideas cambian, y que precisamente en la es-
cuela se trabaja con ellas para mejorarlas.

Para esto hay que hablar mucho con los alumnos(as) ayudandoles a
volverse sobre lo que ellos mismos dicen. Que sus respuestas muchas ve-
ces sean .(o nos parezcan) triviales, no quiere decir que tengan que serlo
las cuestiones que debemos plantearles. Hay que evitar el hablar por ha-
l~)lar 0 por seguir una conversacion, o la tendencia a corregir lo que los ni-
nos(as) dicen, o a valorarlo constantemente en términos de acierto o
error. Esta tltima cuestién es, muchas veces, secundaria, y no debe dar
lugar a correcciones inmediatas y continuas, resultando mas formativo
rr}uchas veces el responder preguntando: “;por qué dices eso?”; “;por qué
piensas que es asi?”; “es eso lo que piensas™?; “;te das cuenta de que eso
es una idea?, ;de dénde la habras sacado?”; “tu tienes una idea sobre es-
to, pero hay otras, habria que ver cuéles son las mas fuertes o las que se
pueden defender mejor”; “ayer no pensabas exactamente asi, ;qué te ha
hecho cambiar de idea?”; “;qué has aprendido hoy, o esta manana?”; “si
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no lo sabias y ahora lo sabes ;jqué es lo que ha cambiado?”; “;has mejora-
do alguna idea?”; “;lo que pensabas antes coincide con lo que piensas
ahora?”; “;las ideas que tienes en la cabeza vienen de alguin sitio?, ;por
dénde entran ?”, “si una idea como ésta llega a tu cabeza ;jqué pasa?”: “si
tienes una idea como ésa y te encuentras con otra contraria jqué ocurre?,
.y si son parecidas?”; en fin, que hay mil maneras de hablar procurando
generar un pensamiento reflexivo capaz de ayudar a reconocer el propio
pensamiento, asi como el de otros y las relaciones entre ambos.

Para que surjan estas posibilidades habra que inventarse activida-
des que seran tanto mejores cuanto mds sean capaces de crear esas si-
tuaciones de interaccién interrogativo-reflexiva. Y no tienen por qué
ser actividades situadas al comienzo del tratamiento de un tema, tal y
como muchas veces se piensa cuando se realiza una lectura excesiva-
mente simple de la teoria de las “ideas previas”. Que las ideas sean
previas no quiere decir que lo tengan que ser las actividades para tra-
tar con ellas. Habra que aprovechar cualquier momento para procurar
desarrollar esa capacidad reflexiva y de autoconciencia de las propias
ideas. Sobre todo habra que hablar mucho y de manera bien orientada
con los ninos(as).

b) En el desarrollo de un tema hay momentos en los que el maes-
tro(a) debe explicitar lo que sabe como resultado de haberlo estudia-
do (ésta es una justificacién clave del saber del maestro/a). Y debe
senalarles a los alumnos otros lugares donde puedan encontrar tam-
bién saberes expuestos por personas que han estudiado el tema. Hay
que crear actividades orientadas a prestar atencién a los conocimien-
tos que vienen en los libros o que, procedentes de éstos, tiene el ma-
estro(a), el cual no es un adulto més, sino un adulto que estudia so-
bre las cosas que ensefna (ademas esto tiene que ser verdad, es decir,
que no basta con que se presuponga o lo parezca), y no sélo sabe de
ellas; sino que ayuda a localizar esos saberes en los libros. El de tex-
to puede ser uno de ellos pero jamas el tnico (en este sentido nunca
sera “de texto” en un sentido clasico). Aqui es donde la biblioteca es-
colar y la biblioteca publica han de entrar de lleno. El maestro(a), en
colaboracién con los responsables de dichas bibliotecas debe garanti-
zar la existencia en ellas de documentacién sobre el tema que esté
dando, y ambos deben ayudar a su localizacién por parte de los
alumnos(as).

En relacion con esto esta la necesidad de ayudar a los nifios(as) a dis-
tinguir distintos tipos de fuentes. No aportan lo mismo, aunque cada uno
tenga su valor, un libro de ficcién que uno de referencia o documental; no
vale igual una opinién que un argumento, ni éstos son todos iguales, sino
que hay que ver ¢c6mo y sobre qué fundamentos estéan construidos.
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Este proceder requiere explicarles a los ninos(as) con cierta fre-
cuencia de dénde saca el propio maestro(a) lo que sabe, y por qué le
merece confianza (y cudnta) un saber determinado.

No se trata de aplastar lo que piensan los nifios(as) bajo lo que dicen
los libros y los maestros(as), sino de ensenarles a leerlo o atender a ello
con respeto, aunque sin fe ciega, acompanando siempre toda lectura y
toda escucha de una actitud de vigilancia respecto a lo que dicen otros,
acompanando a los nifos(as) (ellos solos, sin ayuda, no lo harian) en la
formulacién de cuestiones tales como: “¢por qué lo sabe el maestro(a)”?;
¢de dénde habr4 sacado eso?”, “¢por qué lo dice el libro?”; “;quién escri-
bié el libro?; ;de dénde saca lo que dice?, ;por qué no todos dicen lo mis-

mo?”; “;tengo que creer lo que dicen los libros?, jqué diferencia hay en-
tre creerlo y respetarlo?”; “;c6mo puedo saber si algo es verdad?, ;lo que
no es verdad, es mentira?, ;puedo aceptar una idea aunque no esté se-
guro de que sea la verdad?”; “;los mayores se equivocan?, ;jpor qué no to-
dos piensan lo mismo?, jcudles de ellos tienen razén (0o més razén)?”;
“¢por qué unos libros sirven para aprender unas cosas y otros otras?”;
“¢es lo mismo estudiar que entretenerse leyendo?”.

Este conocimiento no se dicta en forma de preguntas y respuestas a
los alumnos(as), sino que constituye mas bien el trasfondo de cuestio-
nes sobre el que debemos hablar mucho con los ninos; sobre los libros,
los tipos que existen, lo que hay que buscar y dénde, lo que dicen los
mayores, la diferencia entre lo que se dice en una cafeteria y lo que se
explica en una leccién, entre lo que se dice en algunos debates de la te-
le y lo que expone algiin estudioso de un tema, etc. En esto,
maestros(as) y bibliotecarios(as) juegan también un papel esencial.

¢) Debemos poner a los nifios en situaciones que requieran el que
los conocimientos que se est4n trabajando sobre un tema determinado
Se pongan en juego para resolver problemas directa o indirectamente
escolares. El maestro(a) debe ir cediendo en el apoyo que les presta
tanto como sea posible, es decir, aproximadndose a la idea de que nin-
gun nifo(a) debe tener mas apoyo que el que necesita pero tampoco
menos. Para unos esto significara que casi pueden trabajar solos,
mientras que para otros quiere decir que habra que continuar pres-
tdndoles mucha ayuda; aunque no necesariamente ésta tiene siempre
que partir del maestro(a), sino que conviene articular las relaciones

entre compaieros de tal manera que los mas capaces puedan ayudar a
los que tienen mayores dificultades.

Podemos llevarlo a cabo facilmente si en cada tema los ninos(as) tie-
nen que elaborar un trabajo en el que hay una parte de desarrollo o am-
pliacién que va més all4 de lo que se ha impartido en clase en un primer
momento. Estamos hablando de plantear cuestiones tales como: “ahora
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. &,
tenéis que buscar més informacién que tengg que ver con este temat’Z tal
o cual libro habla también de estas cosas, mirad a ver qué encontrais ex;
ellos™; “todos los dias ocurren en nuestra casa, en nues'tro pueblo o en :
mundo, cosas que tienen mucho que ver con esto, escribe algo a;:e;c’ab : ei
ellas”; “;te ocurrié alguna vez algo que tenga que ver con el tema?, habla
nos o escribenos sobre ello”; “si ves en la tele algo que tenga que ver con
esto dinoslo para comentarlo”; “ahora os voy a mostrar algunaf imégenes
(0 a leer un texto), fijaros en ellas o escuchad bien porque tenéis que pen-
sar qué relacién puede tener con lo.que e§tamos trabajando, los que netcé(:
siten ayuda pueden pedirsela a quien quieran, y los que crean qu(;les”.
en condiciones de prestarla pueden decirnoslo para f:ontar con edos Sy
asi, un largo etcétera de ejemplos posibles. En definitiva, se trat.a e pro-
curar la transferencia de lo aprendido a otros contextos a?z?demlcos 0 ex-
traescolares, ademas de procurar situaciones_ de colaboracién.

d) En relacién con lo anterior, pero dlg'flmos que dando un paso
mas avanzado hacia la inmersién en practicas sociales alternallltxvzlis
pero conscientes, se estudiara, con los pafires que z_accedan ae (;,t a
participacién del nifio(a) en realidades sociales relaclor‘l‘adas’ t<’:lo_n s l:
ma que se esta tratando, e inspiradas en los valores de “lo piblico .qr
se suscriben en este proyecto, de modo que los al}xmnog(as) se sociali-
cen teniendo experiencias de accién reales, c?el mismo signo que aqx:e-
llas que inspiran las clases. Por ejemplo, si se trat.a de l;x. ath‘r:;e::li :[;
cién, podrian los nifios(as) llevar con sus padres la’hsta y distribu =
de gasto en la misma durante una semana, o un dia de compras, o
laborar en la preparacién de los alimentos vxendo., pongamos por cast(c),
por qué se cuecen algunos de ellos, o cuéntos se tiran a’la basur'a’, ed ;
En determinados temas dichas acciones practicas seran tambxen (;
indole intraescolar, como puede ser, por ejemplo, y en relacién con e
mencionado tema, el organizar una campana en defeqsa de la salud y
contra el consumo de golosinas perjudiciales para la misma. 4

e) En el desarrollo de cada tema es fum'lamental la creacion de mut(;
tiples situaciones de dialogo bien sistematizadas, donfie exphcltalrlne?
se trabaje bajo la idea de “ahora vamos a }}ablar: a decu: y a escuc arb, éy
donde se siguen (o se trabaja para que asi sea) una serie de normas :
sicas para dialogar: aprender a escuchar, hablar con argumentos, procu
rar no intervenir buscando protagonismo, aprenfler a retardar las res-
puestas, corregir publicamente el propio pensamiento, ser an{l:bles y no
agredir con la palabra, no expresarse sélo con monos?ilabos o frases muy
cortas, saber reconocer las causas de una discrepancia, etc. i

El didlogo permanente y, consigulenterpente, el dgsarrollo e las
actitudes y las técnicas necesarias para mejorar la calidad del mismo,
deben presidir toda la estrategia metodolégica.
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i f) Con la mayor frecuencia posible en cada tema, los nifios(as) debe-
ran afrontar la tarea de organizar una exposicién oral o un texto escri-
to, df’ modo.que su pensamiento se formalice debido a las exigencias
de.e’ustematlzacién que ambas tareas requieren. Hardn un pequefio
guion para exponer algo que han leido, o que les han contado, o que
han preparado solos o con ayuda; realizaran descripciones resﬁ;nenes
comentarios de situaciones, etc. : :

g) Todo tema se desarrollara al mismo tiempo que los nifios(as) lo
van construyendo mediante la realizacién de un trabajo (en un cua-
derno de anillas, por ejemplo, que permite una agil insercién y retira-

da de pdginas) en el que tendrén ocasi6 :
i6n d a
que hacen. n de dejar constancia de todo lo

Propuesta de formacion (extracto)

Hace ya tiempo que el autor de este proyecto escribi6é que el desa-
npllo curricular y la formacién del profesorado son (o deben ser) una
misma cosa, por eso a partir de esta propuesta inicial, serdn los maes-
tros(?s), y aquellos que quieran colaborar con ellos, los que, en una di-
namica de trabajo muy abierta, aunque coordinada, irdn d’esarrollan-
do el. proyecto al mismo tiempo que avanzan en su propia formacién
Tan ‘1’mportante es lo uno (el desarrollo curricular) como lo otro (la for:
macién del profesorado), al resultar inconcebibles por separado, al me-
nos desde la perspectiva de este proyecto que es, como las men,tes
quiere formar, de una orientacién critica. ’ i

Todos los p?rticipantes, excepto los que ocasionalmente impartan
algung ponencia o curso, deben estar integrados en algin tipo de se-
minario constituido al efecto.

{ Se ha previsto la confeccién de un “Cuaderno de lecturas” que esta-
ra formado por una recopilacién de textos destinados a la formacién
del profesorado enrolado en el proyecto. Su contenido versara princi-

palmente sobre lo planteado en los “principios 4 “
todologia concreta”. P AR e

Lo hecho

La difusion y las respuestas

El p{'oxecto fue enviado a los 9 CPR de la regién, a los 12 seminarios
sobre Bibliotecas Escolares constituidos en el cPr de Oviedo, a la Uni-
dad de Pr"ogramas Educativos de la Direccién Provincial de :Educacién
y a una lista de 18 “primeros lectores” entre los que figuraban: miem-
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bros de FEDICARIA, profesores del Departamento de Ciencias de la Edu-
cacién de la Universidad de Oviedo y bibliotecarias municipales.

Hubo algunas respuestas personales, generalmente en el nivel
del cortés “acuse de recibo”; un silencio absoluto por parte de los di-
rectores de los CPRs, constituyendo éste un dato interesante que, co-
mo otros, no puede ser analizado aqui; un interés mostrado por la
Unidad de Programas Educativos (que algunos desacreditaban sec-
tariamente presentdndola como en manos de “la derechona”); una
buena acogida, incluso entusidstica, por parte de algunos (muy po-
cos) maestros; un gran interés mostrado por las bibliotecarias muni-
cipales, que estuvieron dispuestas a todo con tal de propiciar un
acercamiento entre sus bibliotecas y el trabajo en la escuelas; y un
indisimulado desdén por parte de algin personaje menor de tantos
como se hallan incrustados en los engranajes de la burocratica admi-
nistracién educativa. Total, que a falta de una respuesta adecuada
por parte de las instituciones, es decir, de sus responsables, fueron
las gestiones directas realizadas con personas concretas! las que lle-
varon a la constitucién de algunos grupos de trabajo dispuestos a
trabajar en el proyecto.

1 Es inexcusable citar aqui, con merecido agradecimiento, a José Antonio

Riesgo y a Secundina Fernandez Garcia, dos maestros fuera de lo comun
por sus ganas de leer y teorizar sobre sus pricticas en sendas escuelas ru-
rales del occidente asturiano; a M. José Cuesta Oro, Directora del CP de
San Claudio, impulsora en su centro de multiples iniciativas innovadoras;
a M. Jesiis Barcia que, como Jefe de Estudios hace lo propio en el CP de
Ventanielles, lo mismo que a las bibliotecarias municipales Nieves Lépez
Sedano y Consuelo Veiga que, respectivamente, impulsaron con entusias-
mo el inicio del proyecto en los dos centros anteriores.
Constituye un compromiso y un deber con el que me es grato cumplir, el
citar con agradecimiento a todos los participantes activos en el proyecto,
que, ademas de los primeros impulsores ya citados, son: Maria Teresa
Alvarez Vazquez, Maria Teresa Arias de Celis, Maria Jesds Barcia Diaz,
Francisca Cervera Corbacho, Maria Luisa Espiago Gonzilez, Julita Fer-
nandez Sudrez, Juana Sanchez Miyares, Maria Teresa Sudrez Garcia, M.
Concepcién Secades Martinez, José Antonio Meijén Fraguas y Amparo Lé-
pez Garcia. Ademds hubo otras personas que también participaron activa-
mente en algunos momentos del proyecto pero que por distintas razones
no pudieron mantener una continuidad en su vinculacién al mismo; entre
ellas hay que incluir a mas de una decena de alumnos de précticas de 4°
de Pedagogia que tuvieron un contacto esporadico, pero a veces muy fruc-
tifero, con el mismo.
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Los datos

; Gxiupo de Vegadeo: compuesto por cinco maestras y un maestro, to-
os ellos de escuelas rurales; realizaron 17 sesiones de trabajo c’om-
pletando 51 horas presenciales. ;
s Grup(? de Sap Claudio: compuesto por la directora del centro, la bi-

1otecar1a_ municipal de la zona, una maestra y un maestro; celebra-
ron 13 sesiones, totalizando 26 horas presenciales. :

Grupo de ’\./'er.ltaniell'es: reunié a 12 maestras de dos centros dife-

rentes y a .la bibliotecaria municipal de la zona, celebrando 24 sesiones
que supusieron 24 horas de trabajo presencial

Los materiales generados

Existe un “Diario General del proyecto” y otro por cada uno de los
grupols constltu1d0§, en los que he ido describiendo (aunque se incorpo-
;2&: gt(;na;s reﬂgxmnes rapidas) cada una de las incidencias del pro-

y de las sesiones de trabajo de los grupos ici
do en todas ellas. AU s paebs
: H?y cinco cintas de 90’ con las grabaciones de las sesiones de eva-
duacxon en las que cada grupo fue analizando lo realizado en funcién

e cada uno de los puntos de la “metodologia concreta”.
i I;os maestros/as hicieron una unidad didéctica sobre “la alimenta-
}::;)lns ,Gc!ue fueJas};:sorada en lo que respecta a sus contenidos por A
émez y J. Romero (Asklepios), que aportaron int '
ras sobre dicha tematica. > oo
lVanos alumnos de Practicas de 4° de Pedagogia estuvieron en las
aulas en las que se llevaba a cabo el Proyecto y escribieron observacio-

nes interesantes en sus cuadernos.

4 Existen pr(;t.oco(lios de apertura, desarrollo y cierre de cada uno de

grupos contituidos, tal y como lo exige 1 16 ivi
el Ly ge la gestion de actividades de

\ a ()t() de algUIlaS au]aS de IOS maeStr()S/aS de l()S

Lo que falta por hacer

Para cerrar este primer ciclo es necesario todavia realizar un estudio
de los mat'erlales generados. Ese trabajo correra a cargo del coordinador
pero tgmblén es posible (y deseable) que participen en ello algunos v i
luntarlosps cglaboradores. A. Luis Gémez y J. Romero ya han cgrl':menza;(;
a leer mis diarios; cuando hayan revisado todo el material, espero de
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ellos un informe. Los diarios pueden consultarse bajo estricta confiden-
cialidad, estando atn pendientes de una mejora de su redaccién (dema-
giado rapida y, por lo tanto, poco cuidada) y de un cifrado de los nombres
de los participantes en cada grupo.

Quedan pendientes, por tanto, la redaccién de una nueva version y
ol “cuaderno de formacién” que quedd aplazado anteriormente, con el
fin de no sobrecargar el contenido del proyecto, procurando evitar que
fuera rechazado por esa razén.

Primeras impresiones

Aunque todos los materiales no son todavia sino materia bruta a la
espera del desarrollo de algunas categorias analiticas que permitan su
analisis, si tuviera que escribir ahora mismo unas primeras impresio-
nes sobre dicha experiencia, lo haria desarrollando los siguientes cua-
tro siguientes puntos:

Las sutiles vias de la formaciony “el principio
de parsimonia necesaria”

En él trataria de dar cuenta de la extrema complejidad de las acti-
vidades de formacién del profesorado inspiradas en un enfoque critico,
asi como de la necesidad de asumir que estamos ante una tarea de re-
sultados débiles por fuertes que sean los instrumentos utilizados. Des-
tacaria también lo imprescindibles que me parecen la situaciones de
trabajo “cara a cara” para una formacién del profesorado que incorpo-
re de manera importante la reflexién sobre la practica; sobre todo pue-
de ser necesario destacarlo ahora que cobra auge la formacion del pro-
fesorado a distancia. En relacién con todo ello habria que anadir lo
que podriamos denominar “el principio de parsimonia necesaria”, con-
sistente en la eliminacién de toda prisa o ansiedad por alcanzar metas
preestablecidas.

Lo concreto tampoco es garantia de nada, ni siquiera
de si mismo

En esta parte habria que exponer cémo diversos aspectos de una
propuesta concreta, aunque se hayan explicado, comprendido y acep-
tado sin generar resistencia explicita alguna —gozando incluso del elo-
gio de los miembros de un grupo- no consiguen introducirse de mane-
ra clara en el repertorio de pricticas que configuran la accién docente;
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eln, pura y simplemente se olvidan; su recordatorio
mujora mucho las cosas. Se diria que no resultan “signifi-

de alquimia capaz de transubstanciar no sélo las propues-

fue llegan de fuera, sino aquello que los profesores suscriben antes
entrar en ellas, por concreto que esto sea.

Las raices profundas del olvido

3 Hay, creo, que tratar de explicarlo en términos de resistencia de los
cddigos disciplinares” (Cuesta, 1997) y de las subjetividades docentes
creadas a lo largo de muchos afios.

Puede que la realizacion de unidades didacticas
no sea lo mds adecuado para promover cambios
en las practicas de aula

.La tarea de realizar una unidad didéctica, aunque tiene la virtud de
obligar a tomar en consideracién todas y cada una de las dimensiones
de la ensefanza, presenta el problema de forzar demasiados cambios a
la vez, con lo cual tiende a convertirse en una experiencia irrepetible; y
también ocurre frecuentemente que muchas practicas acaban imponién—
dose a !as ideas nuevas, porque su desarraigo hace dificil y muy costosa
la ge:stlén fluida de lo cotidiano. Quizas es mejor, cuando se suscribe
una idea, tratar de ponerla en practica y realizarle un seguimiento; por
e_;ezrr}plo, ensayar formas de dialogar con los alumnos. Ese intent(’) ira
ex1g1enﬁo la necesidad de otros cambios, por ejemplo, una seleccién de
contenidos diferente. Puede que tenga mas fuerza transformadora un
foco potente que irradia innovaciones en direcciones diversas, que un
ensayo general del nivel de una unidad did4ctica con todas sus partes y
su complejidad, por mucho que ésta quiera simplificarse.

ol terreno de las précticas de aula. En éstas tiene lugar
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