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LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES: UNA CUESTION
"INDISCIPLINADA", NECESARIAMENTE

José Maria Rozada Martinez

Centro de Profesores y Universidad de Oviedo

Es un hecho que existe una
insatisfaccion generalizada por la
ensenanza de las Ciencias Sociales
que tiene lugar en las aulas. El profe-
sorado que trabaja en ellas, los psico-
logos que investigan acerca de las
condiciones y las dificultades del
aprendizaje, los que ensenan en la
universidad una asignatura que se
denomina Didactica de las Ciencias
Sociales, o los que escriben sobre
ella, parecen condenadosa no mate-
rializar soluciones definitivas a los
problemas que reiteradamente se
ponen de manifiesto.

En un momento como el ac-
tual, en el que el ruido de los cam-
bios despierta las expectativas, tanto
quienes se ponen en guardia como
quienes desean sumarse a ellos, re-
claman la presencia de saberes que
justifiquen las innovaciones pro-
puestas o que les ayuden a respon-
der a sus demandas. Todo el mundo
ha quedado emplazado para formu-
lar objetivos, para seleccionar y
secuenciar contenidos, para tratar
de adoptar una metodologia comuin
en el centro o, al menos, no contra-
dictoria, todo ello sobre la base de
una serie de prescripciones y orien-
taciones oficiales. Muchos profesores
preguntan qué dice la Didactica de
las Ciencias Sociales. Ya no son s6lo
los mas renovadores los que han de
ocuparse de cuestiones didacticas,
sino también quienes nunca se han
interesado por ellas. A veces son
precisamente estos ultimos quienes
mas reclaman su presencia, mas que
nada porque, si no comparece con
soluciones, podrian ratificarse en su
escepticismo, cuando no en su hos-

tilidad. Realmente, ésta parece la
hora de las didacticas especiales.

Quienes nos dedicamos a la
formacion del profesorado, quisié-
ramos muchas veces tener la res-
puesta a las cuestiones que se nos
plantean. Somos percibidos como
representantes de una disciplina,
pero a la hora de la verdad, el saber
que se Nnos supone o se nos exige,
satisface mas a los pocos que aman
los problemas, que alos muchos que
demandan soluciones.

Conviene, pues, entrar de lle-
no a esta cuestion preguntandose
¢qué es esto que denominamos
Didactica de las Ciencias Sociales?
Para ello vamos a utilizar como ins-
trumento la distincion establecida
por Stephen Toulmin (1977) entre
diferentes tipos de empresas racio-
nales.

EL CONCEPTO DE
DISCIPLINA

Para este autor,

«Una empresa humana colec-
tiva adopta la forma de «disciplina»
racionalmente en desarrollo en los
casos en que laadhesion compartida
de los hombres a un conjunto de
idealessobre los que existe suficiente
acuerdo, conduce a la elaboracion
de un repertorio aislable y autode-
finitorio de procedimientos;yen que
esos procedimientos son posibles de
ulterior modificacion, de modo que
puedan abordarse los problemas que
plantealaincompletarealizacion de

esos ideales disciplinarios». (Toul-
min, 1977, p. 363).

Segtn él, en la definicion y
desarrollo de una disciplina inter-
vienen dos tipos de procesos: por un
lado, la variacién o innovacion con-
ceptual y procedimental, y por otro,
la selecciéon de las innovaciones mas
aptas. Ambos estan orientados por la
existencia de ideales colectivos
compartidos por la comunidad de
quienes se dedican a una misma ac-
tividad profesional. Los propios
ideales orientan el surgimiento de
las variaciones y constituyen sus cri-
terios para la seleccion. La incom-
pleta realizacién de dichos ideales
por las innovaciones aparecidas,
constituye una fuente de problemas
disciplinarios suficientemente defi-
nidos como para orientar el cambio
conceptual y procedimental, asi
como los criterios de seleccion de las
variantes que se produzcan; de modo
que la evolucion historica de una
disciplina se lleva a cabo mediante
un proceso de innovaciony seleccion
de los conceptos y procedimientos,
que responde a unos objetivos disci-
plinarios compartidos.

Para el autor, son disciplinas
tanto las ciencias como las tecnolo-
gias y el derecho; y distingue entre
disciplinas «compactas», «difusas»,
«posibles» yempresasracionales «<no
disciplinables», en funcién del gra-
do derespuestaalas exigencias plan-
teadas por su modelo.

Utilizaré€ este esquema paraver
lo que se puede decir de la Didactica
de las Ciencias Sociales como disci-
plina. Considero que el estudio de
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los ideales y de los procesos de inno-
vacion y de seleccion necesarios, se-
gin Toulmin, para constituir una
disciplina, pueden ofrecernos una
buena via para adentrarnos en nues-
tra materia, si bien, por razones ob-
vias, ésta no es una cuestion que
pretendamos abordar aqui en toda
su complejidad.

IDEALES, IDEOLOGIAS Y DEBILIDAD
INSTITUCIONAL

Sin duda, los ideales relativos a
la tarea de ensenar Ciencias Sociales
o de ocuparse de su didactica son
muy diversos, claro que siempre cabe
ir agrupandolos segin grados cre-
cientes de generalidad, y, por lo tan-
to, de convergencia, lo que nos
plantea un primer problema: el de
establecer cual o cuales son los nive-
les que resultan operativos para ac-
tuar como ideales colectivos capaces
de cumplir las funciones que
Toulmin les asigna en el desarrollo
de una disciplina. No podemos sos-
layar el hecho de que en algunos
niveles los ideales no sélo son dis-
tintos, sino que resultan ser incluso
divergentes. Tal circunstancia hace
imposible pensar en la constitucion
de una disciplina'.

A mi modo de ver, los ideales
distintos o divergentes lo serian por
razones ideologicas en el sentido
positivo del término, es decir, serian
la expresion del pluralismo en la
multitud de cuestiones filosoficas,
éticas, politicas, etc., que se hallan
implicadas en un tema como éste,
mientras que las supuestas finalida-
des colectivas, serian ideologicas en
el sentido negativo de expresiones
de la falsa conciencia vehiculadas a
través de la ideologia dominante, y
por eso facilmente compartidas,
ideales que, por su grado de genera-
lidad, no serian otros que aquellos
que figuran en el frontispicio de la
institucion escolar: formar ciudada-
nos libres, conscientes, criticos y un
largo etcétera.

Si como senala Toulmin

«...no hay manera de saber de
antemano cuales seran los ideales o

ambiciones que probaran ser realis-
tas en una esfera. Si determinada
gama de actividades intelectuales,
practicas o judiciales, por ejemplo,
puede ser organizada y dirigida por
un repertorio particular de métodos
disciplinados, es algo que debe ser
descubierto y demostrado en el cur-
so de la experiencia humana».
(Toulmin, 1977, p. 384),

la experiencia humana en el campo
que nos ocupa, prueba, a mi modo
de ver, que los ideales que podria-
mos establecer como denominador
comuin o ambicion colectiva de quie-
nesnos ocupamos de la Didactica de
las Ciencias Sociales, son irreales.

El permanente fracaso de la
institucion escolar en la consecucion
de sus finalidades explicitas, entre
las que se encuentran aquellas que
se pretenden tomar como losideales
colectivosde la Didactica de las Cien-
cias Sociales, asi como la seguridad
que tenemos hoy de que dicho fra-
caso es estructural, y por lo tanto no
dependiente de opciones didacticas
concretas, son argumentos suficien-
tes para juzgar como irreales las
ambiciones colectivas que habrian
de orientar la innovacion, y consti-
tuir los criterios de seleccion nece-
sarios para que se desarrolle una
disciplina.

Es precisamente lainexistencia
de finalidades compartidas que pue-
dan resultar operativas para cons-
truir una disciplina, lo que explica el
hecho de que resulte irreconocible
un colectivo profesional de didactas
de las Ciencias Sociales, por el cual,
dicho sea de paso, no estamos abo-
gando aqui.

Seria interesante analizar el
numero de casos en los que la parti-
cipacion en la empresa racional de
lanzar ideasy hacer propuestas prac-
ticas en el campo de la Didactica de
las Ciencias Sociales, responde a los
ideales propios de otras disciplinas,
como puede ocurrir cuando alguien
interviene con el interés de abrir
paso aun paradigma de la Geografia
o de la Historia frente a otros, o de
buscarle aplicacion a loslogros de su
disciplina. Pero dejemos esto y vea-

mos en lineas muy generales los
cambios que se han venido propo-
niendo.

VARIACIONES CONCEPTUALES Y
PROCEDIMENTALES EN LA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

La Pedagogia que domina el
panorama escolar en nuestro pais,
responde a la concepcién burguesa
de la infancia, que, basicamente, se
nutre de los componentes esencia-
listas e idealistas que Carlos Lerena
(1983) ha estudiado con extraordi-
nario detalle y brillantez, incluyén-
dolos en lo que él denomina la pla-
taforma de presupuestos en los que
descansa la ideologia dominante
sobre la educacion (Lerena, 1986).
Esencialismo eidealismo cuyasraices
habriaquesituar en SocratesyPlaton,
pero que fue incorporado por
Rousseau a la base ideologica del
sistema escolar que arranca con los
ideales de la Ilustracion, y que se
conserva como parte central de la
coherencia ideolégica de dicho sis-
temaalolargo de las sucesivas formas
que adopta hasta llegar al modelo
tecnocratico actual, en el que dicha
formacion ideolégica se mantiene
dandole cohesion.

Lasideas pedagogicas han sido
una fuente de propuestas de innova-
cion en nuestra Didactica, cuya rea-
lizacion en las aulas podria suponer
importantes modificaciones de la
realidad que se vive actualmente en
muchas de ellas, si bien han cristali-
zado en un bloque de principios que
vendrian a constituir una especie de
«invariantes pedagogicas» (por uti-
lizar la expresion de Freinet) que se
repiten practicamente sin cambio
desde hace mas de dos siglos, de
modo que con frecuencia no juegan
otro papel que el de simples t6pi-
Cos.

En efecto, partiendo de Rous-
seau y Pestalozzi, a través de la Insti-
tucion Libre de Ensenanza, de la
Escuela Nueva y de las Escuelas Mo-
dernas tanto de Ferrer como de
Freinet, para enlazar mas reciente-




mente con los movimientos de reno-
vacion pedagogica, se han venido
manteniendo una serie de princi-
pios para la ensenanza de las Cien-
cias Sociales, que se pueden expo-
ner en bloque dado su estrecho
entrelazamiento. Comenzando por la
idea roussoniana de una educacion na-
tural, se propugna un contacto directo
con la realidad, lo que lleva consigo un
rechazo del verbalismo tanto en lo oral
como en lo escrito, que significa a la vez el
cuestionamiento de la explicacion del pro-
fesor ante un alumno pasivo, asi como la
condena de los libros de texto para su
estudio, entendiendo que una y otro con-
ducen al memorismo y no a la compren-
sion. De la mano de ello vienen las pro-
puestas de acercarse a la realidad cen-
trando el estudio en el analisis del entorno,
lo que ha de llevarse a cabo mediante la
actividad exploratoria de los ninos, re-
curriendo a estrategias de descubrimien-
to. Esto, que se ha traducido en la defensa
de una metodologia intuitiva, una pri-
macia de la casa, luego la escuela, la
calle, el barrio, la localidad, la comarca,
la region, el propio pais, como objetos de
estudio secuenciados ademds de esta ma-
nera, una defensa de la salida al campo
y una atencion dirigida a lo concreto,
viene a ser el corpus de lo que se ha
venido planteando en la Didactica
de las Ciencias Sociales, y constituye
el discurso didactico que se repite
una y otra vez como alternativa a lo
que se presenta como una realidad
tremendamenteresistente. Claro que
se pueden recopilar también ciertas
iniciativas que tratan por lo menos
de matizar algunas de estas ideas,
pero, en general, creo que éste es el
nucleo conceptual y procedimental
de la Didactica de las Ciencias Socia-
les, sobre todo para la educacion
primaria.

La psicologia si ha experimen-
tado cambios importantes. De una
psicologia sensual-empirista sobre la
que se apoyaron las primeras
formulaciones del nucleo de ideas
anteriormente descrito (Aebli, 1973,
p- 9), se pasaria a la psicologia
constructivista, primero con Piagety
actualmente con Ausubel, Vygotskiy
otros autores que van siendo incor-
porados. Perola psicologia, como ha
senalado César Coll, no ofrece sino

«ideas fuerza», que muchas veces
habrian ido a remolque de las ideas
pedagogicas dominantes. Asi, Piaget
ha sido frecuentemente leido para
buscar una base cientifica a ideas
que tenian un origen pedagogico, y
que se mantuvieron y mantienen
sobre todo por su variada funcio-
nalidad ideolégica, de modo que no
pocas veces la interpretacion de su
psicologia fue forzada al servicio de
posiciones previas de caracter peda-
gogico e ideologico. Quiza los casos
mas notables son el de la reducciéon
del concepto de actividad hasta la
mera manipulacion y el revuelo en
clase, y el de la identificacién de lo
concreto con aquello que se ubica
en el entorno.

Cierto que todo esto admite
minuciosos matices, que nos deben
llevar a reconocer que con la Psico-
logia se producen variaciones en los
conceptos y procedimientos que se
manejan en la Didactica de las
Ciencias Sociales, como pueden ser,
por citar losmasrecientes, unacierta
revalorizacion de la palabra, de la
mano del aprendizaje significativo
por recepcion de Ausubel, una cre-
ciente llamada a prestar atencion a
las ideas previas, la evolucién de los
conceptos, el area de desarrollo po-
tencial vygotskiana, etc., pero todo
ello no parece haber tenido hasta
ahora mas significacion que la de
pequenas erupciones aisladas cuya
lava, excesivamente blanda, se acopla
pronto a un paisaje preexistente
configurado anos ha por la gran
erupcion del idealismo pedagogico
ya mencionado.

La Geografia, cuyos cambios
internos han sido importantes, dan-
do lugar a enfoques tan diversos
como el de la geografia regional, la
cuantitativa, la geografia de la per-
cepcion y la radical, ha propiciado
variaciones que tratan de revisar la
geografia que se ensena, pero la
fuerza que ha tenido en nuestro pais
el paradigma regional y su funcio-
nalidad para la plataforma de ideas
pedagogico-ideologica dominante,
ha mermado enormemente la capa-
cidad de producir innovaciones que
ha tenido esta disciplina en los ulti-
mos anos. Recientemente, Alberto
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Luis Gémez ha defendido con rigor
la tesis que, como el mismo autor
senala, ya formulara Rafael Ballester
en 1907, de que en la ensenanza de
la geografia en nuestro pais se ha
dadoun dobleatraso: el educacional
y el cientifico-geografico (Luis,
1985).

En el caso de la Historia, como
ha senalado Raimundo Cuesta
(1988), no existen investigaciones
que aborden la cuestion acerca de
las relaciones entre los cambios
historiograficos y la ensenanza de la
Historia. Sabemos que en esta disci-
plina los cambios internos también
han sido importantes, incorporan-
dose a nuestro pais tras la influencia
historiografica de Vicens Vives a
mediados de siglo, las aportaciones
de la Escuela de Annales, el materia-
lismo histéricoyla cliometria, lo que
sin duda ha producido cambios en el
enfoque de la ensenanza, tanto en lo
que respecta al quehacer de profe-
sores individuales como a las pro-
puestas de grupos de renovacion. En
general, se podria decir que el cam-
bio se produce pasando de una His-
toria meramente anecdotica centra-
da en los hechos mas puntualesy los
personajes mas destacados, a una
Historia mas explicativa en la que se
trata de dar cuenta de los cambios
econdmicosysociales mas complejos,
lo que no ha dejado de plantear
problemas de aprendizaje, como han
puesto de relieve en numerosos tra-
bajos Mikel Asensio, Mario Carrete-
ro e Ignacio Pozo.

Tanto lo dicho anteriormente
respecto a la Historia, como en lo
que se refiere a la Geografia, resulta
mucho masvilido parala ensenanza
secundaria que para la educacién
primaria. El conocimiento de las va-
riaciones que se hayan producido en
la Didactica de las Ciencias Sociales
correspondientes al ultimo nivel
mencionado, como consecuenciade
los cambios internos habidos en la
Geografiayla Historia, esatin menor.
Por nuestra parte, nos atrevemos a
aventurar la hipétesis de que en la
escuela primaria, el predominio del
que hemos denominado discurso
pedagogico-ideologico ha sido mu-
cho mayor, dado el menor peso que
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en ellase le concede alas disciplinas,
y el menor cultivo de éstas por los
profesores encargados de dichos ni-
veles, lo que habria dificultado que
los cambios internos en la Geografia
y en la Historia, generaran innova-
cionesimportantes en su ensenanza,
a lo cual ha de anadirse que los
cambios introducidos en la educa-
cion secundaria se presentan muy
problematicos, dado que, en general,
requieren el dominio de habilidades
intelectuales mas complejas por parte
de los alumnos, lo que trae consigo
unaserie de dificultades en losniveles
mas altos de la escolaridad, por lo
que, consecuentemente, se tiende a
dejar los niveles mas bajos de la en-
senanza, fuera de dichos intentos de
innovacion.

LOS MECANISMOS DE SELECCION

Aunque las variaciones con-
ceptuales y procedimentales en la
Didactica de las Ciencias Sociales,
como acabamos de senalar, han esta-
do mermadas por determinados
factores, lo cierto es que éstasno han
dejado de existir; sin embargo, los
mecanismos de seleccion necesarios
para que una disciplina se constituya
y evolucione, no parecen haber ope-
rado suficientemente, incluso se
puede poner en duda su existencia
misma.

Como hemos visto, Toulmin
plantea que para que existan crite-
rios de seleccion es necesaria la exis-
tencia de ideales compartidos, por-
que es con referenciaa éstos como se
elige entre las variaciones que se
vayan produciendo. En nuestro caso,
hemos visto que cuando dichas am-
biciones alcanzan a ser colectivas,
entonces resultan irreales, con lo
que no hay manera de establecer
con un minimo de precision los pro-
blemas disciplinarios que se plan-
tean a partir de las insatisfacciones
que produce la innovacion.

Sobre las conceptualizaciones
y procedimientos didacticos que ha-
yan sido propuestos por Reusseau,
Pestalozzi, el Padre Sarmiento, To-
rres Campos, Beltran y Rozpide,
Urabayen, P. Vila, R. Altamira, P.

Plans, Capel, Urteaga, Muntanola,
Pilar Benejam, Rosa Sensat, Clarion,
Garbi, Germania, Didespai, Senia,
13-16, Joan Pagés, Asklepios, Cronos,
Insula Barataria, Pilar Maestro, Xosé
Manuel Souto, Julio R. Frutos,
Fontana, Arostegui, Valdeon, Asen-
sio, Carretero y Pozo, Jesis Domin-
guez, Abalo, Elena Martin, Pura Gil,
Charo Pineiro y cuantos sobre esta
cuestiéon hemos pensadoydichoalgo,
en lo que tengan de distintos, ;como
establecer cudles deben ser acepta-
dos y cuales rechazados, de manera
que vaya construyéndose un cuerpo
de teoria y de procedimientos prac-
ticos capaces de configurar una dis-
ciplina que podamos denominar
Didactica de las Ciencias Sociales?
Cuando las variaciones que propo-
nemos fracasan una y otra vez en la
consecucion de los ideales colecti-
vos, ;se definen problemas didacticos
que puedan ser abordados con otras
innovaciones, o por el contrario lo
que ocurre es que aparecen también
una y otra vez los problemas escola-
res, que no son precisamente
didécticos en el sentido disciplinar
que estamos considerando? :No es
cierto que las innovaciones que sur-
gen en nuestra materia no son juzga-
das en cuanto a su eficiencia, preci-
samente porque, consciente o in-
conscientemente, se admite que la
complejidad de los problemas que
afrontan no permite seleccionarlas
con el criterio de su eficacia para
superarlos? Es mas, ;que ni siquiera
podemos acotar con precision pro-
blemas puntuales, de modo que
podamos abordarlos técnicamente,
y distinguir entre problemas técni-
co-didacticos restringidos y otros
sociopoliticos mas amplios, toda vez
que resulta imposible aislar a los pri-
meros de los segundos?

A mi modo de ver, lo expuesto
anteriormente viene a poner de
manifiesto que una actividad como
ésta que denominamos Didactica de
las Ciencias Sociales, no puede ser
considerada ni como una disciplina
cientifica, ni como una tecnologia,
sino que se trata de una «no-discipli-
na», es decir, de una empresa racio-
nal que sera de orden ético y socio-
politico.

¢ QUE HACER?

Si esto es asi, es decir, si admi-
timos que los problemas que plantea
la ensenanza de las Ciencias Sociales
no pueden ser resueltos recurriendo
a una disciplina con su cuerpo de
conceptos y procedimientos solven-
tes, estructurado y dispuesto paraser
aplicado, ¢;qué hacer?, chabra que
abandonar la didactica y ensenar
cada cual como le parezca?

Desde mi punto de vista, inte-
resado en el desarrollo del pensa-
miento y la actitud critica entre el
profesorado (Rozada, 1991), en ab-
soluto se trata de abandonar elinterés
por la Didactica de las Ciencias So-
ciales, sino de plantearse la partici-
pacion del profesorado en este
campo, sin desvirtuar su naturaleza.

Avecesse tiene laimpresion de
que muchos de quienes participan
en laelaboracion de propuestas para
la ensenanza de este area, lo hacen
como si las cuestiones a dilucidar
estuvieran en el tipo de contenidos,
0 en su secuenciacion, o en las activi-
dades a realizar, o en cualquier otro
elemento didactico, suponiendoque
esto es aislable de las diferentes
concepciones del mundo, filosofias,
creencias, ideologias, intereses, que
constituyen labase del pluralismo de
nuestro sociedad. Sospecho que in-
curren en ese error, sobre todo
aquellos que en sus propuestas no
dedican un espacio a explicar este
ultimo tipo de cuestiones, al menos
tres o cuatro veces mayor que el que
dedican a las propuestas concretas.
La relevancia de uno y otro de estos
aspectos, creo que requiere su tra-
tamiento en una proporcion asi.

Y lo mismo se puede decir de
quienes demandas, respuestas con-
cretas a sus problemas. No hay ma-
yor error que intentar ofrecérselas,
porque si es sana su demanda, no
tenemos derecho a tratarles con el
paternalismo de intentar evitarles el
esfuerzo de abordar las cosas en pro-
fundidad, contribuyendo a limitar
su pensamiento a lo concreto; y si la
demanda es maliciosa, cualquier




pretendida solucion concreta que
ofrezcamos puede ser destrozada al
momento, con el recurso facil de
apelar alas cuestiones de fondo, que
precisamente nosotros habriamos
eludido por «entrar al trapo» de los
eternos escépticos o enemigos de la
Didactica.

A mi modo de ver, trabajar en
el campo de la Didactica de las
Ciencias Sociales requiere, en pri-
mer lugar, hacerse cargo de nuestras
diferencias, y situarse para un deba-
te que no se debe intentar extinguir,
sino avivar racional y democratica-
mente. En segundo lugar, se trata de
conocer lasvariaciones conceptuales
y procedimentales que se han hecho
alolargodelahistoria de la Didactica
de las Ciencias Sociales (o de las
disciplinas que hoy integran este
area), relacionandolas con sus pre-
supuestos cientificos, filosoficos e
ideologicos, asi como con el contex-
to de su surgimiento y lo que haya
sido de ellas en el sistema escolar, y
por qué.Y, en tercer lugar, se tratade
incorporarse a los agentes de inno-
vacién, no para constituir una disci-
plina, sino todo lo contrario, para
evitar la creciente tendencia a «dis-
ciplinar» lo que pertenece al debate
sociopolitico, es decir, para contra-
rrestar las fuerzas que tienden a res-
tringir el pluralismo, la confronta-
cién, el debate, y, en definitiva, la
democracia, mediante la entrega a
los expertos de parcelas que no
pueden ser «disciplinadas».

Notas

1. Se puede argiiir, sin embargo, que esta
divergencia de ideales pudiera dar lugar a la
existenciano de unasino de varias disciplinas,
pero con ello no se haria sino admitir ya la
inexistencia de una Didactica de las Ciencias
Sociales, a la vez que se abriria la puerta a la
cuestion de cuantas cabalmente se van a
admitir.

Atin quedaria la posibilidad de plantear que
las distintas finalidades darian lugar a

diferentes enfoques dentro de una misma
disciplina, lo que dejaria pendiente la cuestion
de cudl es el ideal que resulta cominmente
compartido, y que al mismo tiempo resulta
operativo para sugerir innovaciones, definir
los problemas que soluciona cada unade éstas
y los que quedan pendientes tras ellas, y
seleccionar a cada paso las mas eficaces para
responder a las cuestiones planteadas.
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