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Editan: CEP’s de Gijon, Nalon y Oviedo

Desde hace algunos anos, al menos desde 1984 en el
CEP de Gijon y algo mas tarde en el de Avilés, los departamen-
tos de CC.SS. de esas entidades desarrollaron una labor de
dinamizacion y apoyo a grupos de profesores que con inten-
ciones de actualizacion, investigacion y experimentacion de-
cidieron ponerse a trabajar en un proyecto comun. Los refe-
rentes eran entonces los programas renovados, algun grupo
de renovacion pedagogica, las directrices oficiales para cen-
tros de experimentacion de la Reforma y otros enfoques criti-
cos. La labor era dificil y escasos grupos concluyeron los
proyectos iniciados; no por ello habria que deducir que el tra-
bajo realizado fuese estéril, dado que el proceso de forma-
cion que se iniciaba con cada proyecto, se llegase a donde se

E___Jegase, era valido en todos los casos.
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Con la aparicion del Diseno Curricular Base del area prime-
imente denominada “Geografia, Historia y Ciencias Socia-
18", los posicionamientos criticos del Seminario Regional de
C. SS. y la oculta tutela intelectual y de posicionamiento de

—&fupos como Cronos, 13-16 y otros, los referentes cambia-

ron. Elinterés que el profesorado tenia por conocer los presu-
puestos que el MEC vertia en el D.C.B. del areay que grupos
de profesores habian terminado y experimentado unidades
didacticas basadas en principios de procedimiento y otros ar-
gumentos tedricos de interés, nos animo a organizar estas
primeras jornadas, del 20 al 23 de mayo de 1991, sufragadas
por los CEP's de Avilés y Gijon, desarrolladas en ambas ciuda-
des y coordinadas por los asesores de Ciencias Sociales de
dichos organismos con la inestimable colaboracion de la ase-
sora del CEP del Nalon, en torno al siguiente programa:

1.%) El area de CC.SS.: Geografia e Historia. Esta ponencia
fue desarrollada alternativamente por Julio Rodriguez Frutos
en Avilés y Guillermo Palicio Rodriguez en Gijon.

2.9) Grupos de Programacion de los Centros de Profeso-
res de Avilés, Gijon y Nalon que aportan los resimenes que se
exponen, siendo importante especificar que las programacio-
nes que aportaron a las Jornadas, pueden solicitarse en am-
bos CEP’s.

3.9) Una seleccion y secuenciacion de contenidos para el
area de CC.SS. enla etapa 12-16. La propuesta que se defen-
di6 en esta ponencia fue la del Grupo Cronos, a través de Ma-
nuel Fernandez Cuadrado, miembro de dicho grupo.

1.° EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES:
GEOGRAFIA E HISTORIA

Por ser suficientemente conocido en la actualidad por la
generalidad del profesorado del area, especificar que el anali-
sis se hizo en torno a elementos tales como:

— Curriculum abierto o cerrado.

— Aspectos prescriptivos o de libre eleccion.

GEOGRAFIA E HISTORIA

Coordinan: Guillermo Palicio, Rosa M.? Calvo y José Maria Rozada

Primeras jornadas de Ciencias Sociales
Mayo de 1991

CIENCIAS SOCIALES,

Guillermo Palicio Rodriguez y Julio Rodriguez Frutos.

Congruencia entre objetivos, contenidos y evaluacion.

Importancia de la definicion de un método para poder
trabajar en equipo de forma congruente.

Desarrollo del concepto “evaluacion educativa”.
Algunos aspectos criticos.

2.° GRUPOS DE PROGRAMACION

A) Unidad didactica: “DE LAS SOCIEDADES PRIMITI-
VAS A LOS ESTADOS ESCLAVISTAS DE LA ANTIGUEDAD".
Realizada por José Fernando Gallego Martinez del |.F.P.de Va-
lliniello de Avilés, se experiment6 en el 2.° ciclo de Educacion
Secundaria con éxito.

Esta unidad didactica se ha elaborado de acuerdo a un
Modelo didactico de tres elementos: Intenciones, Contenidos
y Actividades. :

1.°) Intenciones: Entiendo que este elemento debe reco-
ger la justificacion de los Contenidos que han de ser estudia-
dos en cada tema. En el caso de esta Unidad Didactica, las in-
tenciones tratan de mostrar las razones de la importancia de
estudiar una serie de conceptos y hechos referidos al origen
del Estado, como resultado de la transformacion de las socie-
dades tribales a lo largo de la antiguedad.

2.°) Contenidos: Se abordan en esta Unidad tres tipos de
contenidos: hechos de masas, conceptos y teorias explicati-
vas. Los primeros se refieren a los principales hechos de ma-
sas que caracterizan a las sociedades primitivas, las socieda-
des orientales (Egipto, Mesopotamia) y las sociedades escla-
vistas. Se trata de una seleccion de hechos (economicos, po-
liticos, sociales y culturales) presentada en forma de nucleos
conceptuales redactados al efecto, mediante los cuales, los
alumnos se pueden formar una idea muy general de las carac-
teristicas mas importantes de estas sociedades. Estos he-
chos de masas serdn completados por otros ya mas especifi-
cos que seran elaborados por los propios alumnos de forma
monogréfica y que se refieren a los siguientes temas: Tecno-
logia de las sociedades primitivas; la domesticacion de ani-
males en el Neolitico; las creencias religiosas en las socieda-

se refiere a las teorias explicativas sobre el origen del Estado.
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Se hara hincapié en dos casos: el origen del Estado faradnico . -

-

vinculandolo a la necesidad del control de las aguas de los
grandxnbs.yelorfgendelaciudad-estadogﬁega como re-
sultado de la aparicion de la propiedad privada, la generaliza-
cion de la esclavitud y el consiguiente desequilibrio de las so-
ciedades gentilicias.

3.°) Actividades: Las actividades tratan de responder a la
secuencia constructivista de origen cognitivo, formulada ongr-
nalmente para la ensenanza de las Ciencias -




reforma del sistema de ensenanza que la actual adminis-

tracion educativa comenzé a promover en el ano 83 y que ya
tuve ocasion de senalar en el 85 (Rozada, 1985), era el intento de ge-
neralizar la reforma tras un periodo de “experimentacion”, tal y como
senalaban los primeros documentos al respecto.

En lo que se refiere a las didacticas especificas, todo intento de
prescribir lo que deba hacerse en las aulas basandose en una serie
de resultados experimentales, constituye una manera mas de legiti-
macion de decisiones politicas mediante el recurso a unos saberes
que se presentan como neutrales. No hizo falta que pasara mucho
tiempo para que esto se pusiera de manifiesto: en cuanto la experi-
mentacion iniciada comenz6 a mostrarse incapaz de ofrecer los resul-
tados esperados, es mas, apuntaba en sentido contrario, es decir,
que eraimposible llegar a unas mismas conclusiones desde los multi-
ples grupos experimentales que se habian formado, el gobierno can-
celd la tan cacareada experimentacion de la reforma y dio paso a pro-
puestas elaboradas en sus gabinetes, hoy ya concretadas en el De-
creto de Ensenanzas Minimas (14 de junio de 1991) y de Curriculos
Obligatorios (6 de septiembre de 1991). A los miembros de dichos
gabinetes les preocupa el como van a llevarse a cabo en las aulas los
decretos del BOE. No hay que olvidar que la primera critica que los re-
formadores actuales hicieron de sus antecesores fue la de intentar
cambiar algo en el sistema de ensenanza a través del BOE, lo que, a
su juicio, estaba condenado al fracaso. Situados hoy en la misma tesi-
tura, pretenden encontrar una salida que salve al mismo tiempo la
cara del DCB abierto y la distancia entre el BOE y las aulas, a través de
los materiales curriculares.

En marzo de 1990 se convoco un Concurso Nacional que dio lu-
gar a la seleccion de una serie de Proyectos de Materiales Curricula-
res presentados por distintos colectivos de profesores. Algunos gru-
pos que han sido seleccionados para la realizacion de estos proyec-
tos en el area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia (12-16), vie-
ron la necesidad de celebrar una reunion amplia invitando, tanto a
personas ligadas a laadministracion como a interesados y estudiosos
del tema. Esta se llevo a cabo en Salamanca durante los primeros
dias de julio de 1991.

Ellibro que recensionamos recoge las ponencias presentadas por
los grupos de Cantabria, Salamanca, Zaragoza y Galicia, asi como las
aportaciones de algunos miembros del Seminiario Il de Ciencias So-
ciales del CEP de Salamanca.

Los montaneses y los salmantinos, asociados para la realizacion
de uno de estos proyectos, firmaron conjuntamente las dos primeras
ponencias: “Sociedad, Renovacion Curricular y Ensenanza de las
CC.SS. en Espaiia (1970-91)” e “Ideas para el diseno y desarrollo
de un Proyecto Curricular en el area de Ciencias Sociales, Geo-
grafia e Historia (Educacion Secundaria Obligatoria)”.

La primera de ellas pasa revista al conjunto de los Disenios Curri-
culares del drea que se han ido elaborando en las comunidades aut6-
nomas y por el MEC, poniendo de manifiesto que la propuesta minis-
terial es “la mejor fundada y la mas coherente de las realizadas hasta
el momento”, lo que no impide que los autores la incluyan en las nu-
merosisimas criticas que surgen al analizar en estos proyectos aspec-
tos como el “valor formativo y la caracterizacion gnoseologica de las
Ciencias Sociales”, los “Criterios de seleccion y secuenciacion de
contenidos”, las “Orientaciones didacticas y para la evaluacion”, etc...
La ponencia se acompana de un utilisimo anexo, en el que a traves de

U na de las cuestiones mas discutibles de los proyectos de
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once cuadros se sintetizan las opciones de cada uno de los documen-
tos curriculares (del MEC y de las comunidades autonomas), de modo
que se pueden establecer comparaciones entre unos y otros con una
gran agilidad.

Si en esta primera ponencia se deja ver con claridad la linea de trabajo
que viene siguiendo el grupo céntabro (recientemente bautizado con el
nombre del Gltimo griego: Asklepios), que es, hasta el momento, una linea
mas proxima a la reflexion tedrico-académica que a la experiencia practica
de dar clase en el nivel 12-16 afos (los miembros del grupo son profeso-
res o becarios de la Universidad de Santander), en la segunda ponencia
esta mas presente la tradicion del grupo salmantino Cronos, mucho mas
enraizado en una larga trayectoria de renovacion pedagogica y mas cer-
cano a la vivencia de los problemas cotidianos del aula (sus miembros son
profesores de BUP en activo).

Situados los autores (recordamos que firman Cronos-Asklepios)
en una plataforma tedrica “dialéctica y critica”, dedican su ponencia a
dar cuenta del trabajo que vienen realizando para elaborar unos ma-
teriales, que en realidad son un proyecto curricular, coherentes con
los supuestos teodricos elegidos.

Aunque su propuesta contempla opciones muy interesantes en
todos los elementos que componen un proyecto de estas caracteris-
ticas, tal vez lo mas definitorio del mismo sea su planteamiento de la
seleccion y organizacion de los contenidos, que se realiza cruzando
una serie de “tareas o funciones basicas de la vida social” (trabajar,
habitar, comunicarse, tener normas, producir ideas) con un conjunto
de “nociones sociales basicas” (desigualdad, conflicto y cambio, di-
versidad/identidad e interdependencia); a ello se anaden ciertas pau-
tas de secuenciacion, orientaciones didacticas y situaciones de
aprendizaje extraidas tanto de la literatura pedagogica como de la psi-
copedagogia, lo que configura un trabajo enormemente rico en pro-
puestas innovadoras rigurosamente trabadas, es decir (y no es decir
poco), coherentes entre siy con la perspectiva tedrica adoptada, lo
que no significa, y este es mi particular punto de vista, que dada la op-
cion por un planteamiento critico, no debiera ponerse mas énfasis en
las limitaciones que se presentan en el marco institucional para una didac-
tica concebida bajo esta inspiracion tedrica; limitaciones que la administra-
cion actual no esta, ni mucho menos, contribuyendo a suavizar.

La tercera ponencia esta firmada por un colectivo aragonés (aunque
no todos los profesores que lo integran pertenecen a dicho ambito geogra-
fico), y en ella se presenta el “Proyecto Curricular de Ciencias Socia-
les para la etapa secundaria obligatoria” que estan realizando.

Después de pasar revista a las condiciones en las que estan traba-
jando y de plantear las bases tedricas del mismo (se sitian también en un
“Modelo Tedrico Dialéctico”, definiéndolo como el “método de analisis e in-
terpretacion del cambio y evolucion historicas que aborda abierta y no dog-
maticamente los factores de determinacion de los grupos y clases socia-
les”), establecen el que a su juicio es el mejor criterio organizador del con-
tenido de toda la ciencia social: “Las actividades humanas inscritas en su
adecuada coordenada espacio-temporal”. A partir de este criterio, estable-
cen los cinco “Grandes Temas” de su programa: “Las actividades huma-
nas se desarrollan en un espacio que es escenario y producto”, “Las activi-
dades economicas se encaminan a satisfacer las necesidades de los gru-
pos humanos”, “Las actividades humanas dan lugar a distintas formas de
organizacion social”, “Las actividades humanas requieren distintos grados
y tipos de regulacion politico-juridica”, que una vez adaptados didactica-
mente a la etapa 12-16 se convierten en “bloques de contenido” para
cuyo establecimiento se toman criterios de las metas educativas y de la
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psicopedagogia. A su vez, éstos se dividen en “bloques tematicos” de
sintesis e instrumentales. Su propuesta de programa consta de 24
unidades didacticas correspondientes a los cuatro cursos de la etapa.

Por su parte, el coordinador de “Aula Siete” del ICEU de Santiago
present6 una ponencia titulada “Orientaciones y criterios para la
elaboracion de materiales curriculares”, en la que tras establecer
algunas de las caracteristicas que debieran reunir los proyectos curri-
culares (ser adecuados a las necesidades sociales, al desarrollo cog-
nitivo de los alumnos, a la l6gica de los saberes sociales, etc.), ofrece
unas orientaciones para la elaboracion de materiales curriculares de
las que forma parte importante lo que llaman “un programa de activi-
dades”, que es casi una reproduccion de la secuencia que el autor de
esta recension publicé en el nimero 7-8 de este Boletin, dedicado
monograficamente al trabajo “Sobre el desarrollo de un método para
la ensenanza de las Ciencias Sociales” (1).

Finalmente, esta publicacion recoge la ponencia titulada “Las uni-
dades didacticas como tercer nivel de concrecion del desarrolio
curricular y estrategias para su elaboracion” , presentada por dos
miembros del Seminario |l de Ciencias Sociales del CEP de Sala-
manca, que comienzan realizando una interesante introduccion al
propio concepto de Unidad Didactica, entrando posteriormente en la
cuestion de sus componentes y en las fuentes que mas inciden en la
elaboracion de unos y otros. Abordan la cuestion de las “situaciones
de ensenanza-aprendizaje” (2) y de los materiales. En este Gltimo ele-
mento didactico su aportacion es muy interesante, resultando parti-
cularmente atractiva por su potencialidad teérica la idea de “educa-
cion en estéreo” que toman de P. Babiny M. F. Kouloumdjian (1983) a
través de J. Ferrés i Prats (1988), en referencia a la doble cultura (ver-
bal y de la imagen) en la que viven nuestros alumnos.

Terminan narrando su experiencia en el Seminario al que pertene-
cen, describiéndonos las lineas generales de su orientacion.

En conjunto, esta publicacion tiene un interés notable, no sélo por
las ideas que se pueden tomar de las distintas ponencias, sino por lo
que el trabajo de estos grupos pone de manifiesto y la situacion que
se puede crear con sus aportaciones.

Hay que tener en cuenta que todos ellos han interpretado el com-
promiso de elaborar materiales curriculares, no en el sentido restrin-
gido de ofrecer una serie de recursos didacticos y medios técnicos o
de apoyo para llevar a cabo el DCB, sino que abordan su tarea bajo
una perspectiva muy amplia que viene a abarcar todo lo que es el es-
pacio del curriculum, asi que estan realizando auténticos proyectos
curriculares, que van desde los supuestos teoricos previos, hasta los
aspectos mas concretos de cada uno de los elementos didacticos.

Pero ademas sus trabajos tienen también una caracteristica co-
mun: la de romper el esquema clasico de los contenidos de la Geogra-
fia y de la Historia mucho mas de lo que se han atrevido a hacerlo los
documentos ministeriales.

Con propuestas como las que pueden salir de estos grupos se va
a enriquecer el panorama de la didactica de las ciencias sociales, y tal
vez el debate en torno a esta cuestion. Uno de los aspectos mas
atractivos de algunos de estos trabajos es el rigor con el que estan
elaborados, es decir, las lecturas referidas a diversas fuentes y las ho-
ras de trabajo que hay detras de cada pagina. Si a ello le unimos una
nada desdenable valentia para apartarse de lo que podriamos deno-
minar las formas dominantes de ensenar Geografia e Historia en las
escuelas y en los institutos de BUP y FP, va a resultar que muchos re-
sistentes a revisar ni un apice su trabajo, que tuvieron un enemigo fa-
cil en las propuestas que se hicieron en nuestro pais desde los MRPs,
a veces sin mas apoyo tedrico que el impulso de una loable voluntad
innovadora, van a quedar emplazados para un debate mas serio.
Ahora ya no se va a tratar de adscribirse o no a un talante de renova-
cion, sino que sera necesario argumentar fundadamente para discutir
esta o aquella propuesta. Eso, enriquecera el panorama o, cuando
menos, contribuira a clarificarlo distinguiendo no sélo entre renovado-
resy conservadores, sino también entre quienes pueden defender ra-
cionalmente sus opiniones y quienes no puedan hacerlo, y entre los
primeros podremos distinguir también entre opciones diversas, lo
que no puede ser sino saludado con satisfaccion, desde un punto de
vista interesado en fomentar el pluralismo y eliminar la homogeneidad

-dels@madeenseﬁanzaquescempreMpretemuolandeologpa

neutralista. o 4 :
© También seré interesante comprobar hasta dénde va a Ilegar la
apertura curricular que el MEC proclama. La homologacion o no de
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proyectos que interpreten valientemente el DCB“'seré un buen ba-
remo para medir ese grado de apertura.
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Por otra parte, queremos senalar que l0s grupos que se reclaman

de una perspectiva critica, tienen el reto de plantearse su trabajo de
manera que no sean atrapados como comparsas de discursos esco-
lares como el de la calidad de la ensenanza, pero este es un asunto en
el que ya no se puede entrar aqui.

Por fin, comunicar a quienes hayan llegado al final de esta recen-
sion, que estan particularmente invitados a las sesiones de trabajo
que algunos de los grupos cuyas ponencias hemos comentado, reali-
zaran en Oviedo a lo largo del presente curso: estan pensadas para
ellos.

Jose Maria Rozada, CEP de Oviedo

NOTAS

(1) Resulta siempre gratificante comprobar que el trabajo propio es to-

mado en consideracion por otros autores, porque ello da cuenta de un reco-
nocimiento que, con frecuencia, constituye la unica paga que se recibe por
un esfuerzo de muchas horas y, sobre todo, porque es indicador de la utili-
dad de dicho trabajo; pero en este caso no puedo menos que lamentar la
falta de una referencia al autor de dicha propuesta, lo mismo que yo la hice
en su dia a los autores de los que era deudor: SOLIS, 1984; DRIVER y OLD-
HAM, 1986 y BARANDIARAN, 1987. (ROZADA, 1991, p. 13).
Cierto es que el coordinador de Aula Siete del ICEU de Santiago pudiera no
conocer este Boletin, pero varios miembros de dicho Grupo de Trabajo co-
nocian su contenido, que les fue expuesto por mi en la ponencia “La estruc-
tura de un proyecto curricular: un ejemplo de Historia”, presentada el 31 de
enero de 1989 en el Curso de Formacion de Formadores en Didactica de
las Ciencias Sociales, organizado por la Universiad Complutense de Madrid,
en la que se entreg6 un material escrito que recoge, entre otras cosas, di-
cha secuencia de actividades.

(2) Al establecer una secuencia de situaciones de ensenanza-apren-
dizaje suscriben, citandola, la propuesta realizada en este Boletiny a la que
anteriormente me he referido, realizando tres consideraciones con las que
estoy parcialmente de acuerdo.

Ciertamente, lo que yo llamo momentos |, II, lll y IV en el tipo y secuencia de

actividades, pueden ser entendidos como “situaciones de ensesesse—

aprendizaje”; la concrecion que se hace en las actividades que han

zar el profesor y los alumnos no es algo que pueda derivarse mecan
clusivamente de los momentos anteriores, sino que cabe toda la div

de éstas que se pueda alcanzar, en funcion del ingenio del profes

crear situaciones que favorezcan los procesos a los que se refieren
mentos |, Il, Il y IV. Ahora bien, la secuencia de actividades presenta
documento (Boletin 7-8), no podra variarse en funcion del tipo de conteni-
dos, dado que, como se reconoce en el punto C de la ponencia, y se senala
en el propio documento, la secuencia esta pensada para el aprendizaje de
conceptos y principios, y no para otros contenidos diferentes. La discusion
se traslada entonces a si es adecuado 0 no proponerse conseguir el cam-
bio tedrico y conceptual, dejando los procedimientos, actitudes, valores y
normas para abordarlos no especificamente sino en torno a los anteriores,
es decir, que ensenariamos a hacer graficos, como una exigencia del cam-
bio en los conceptos y en las teorias, y no como una finalidad en si misma, ni
con unas estrategias que deban ser especificamente planificadas. Las acti-
tudes, los valores y las normas tampoco serian objeto de tratamiento espe-
cifico sino que, sometidos a la razén, debieran estar subordinados a los
conceptos y principios explicativos de la realidad.

Esto es lo que pensaba en 1987 cuando se presento6 el documento al que
me refiero. En 1991 cuando se publicé sin modificaciones ya tenia, como
hoy, dudas sobre esto. Algunas aportaciones de los interesados en temas
relativos a los valores, como la educacion para la paz y para la resolucion de
conflictos, que pude conocer a través del profesor Ricardo Sosa, me hacen
dudar seriamente de este aspecto de mi trabajo; claro que, con esas dudas,
se debilita la posicion racionalista (tal vez hiperracionalista) de entonces. La
respuesta a esta cuestion habria que buscarla a través del concepto mismo
de racionalidad que corresponda a una perspectiva dialéctico-critica.
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